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RESUMO

Este artigo de mestrado profissional do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo
Profissional e Tecnolégica (PROFEPT) tem como objetivo discutir a relevancia da
formacéo ética como parte integrante da Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT)
nos cursos técnicos de Ensino Médio Integrado (EMI) do Campus Belém do Instituto
Federal do Par4 (IFPA), e se vincula a linha de pesquisa: praticas educativas em
educacédo profissional e tecnoldgica. Considera ainda o que € formacédo ética, sua
previsdo nas leis educacionais e em outros documentos, e como a formacdo tem
sido ofertada no referido Campus. Discute ainda as interfaces da ética com as
dimensdes da responsabilidade individual e coletiva no ambito das praticas
profissionais e da cidadania. Trata-se de um estudo tedrico que se valeu de
entrevistas com o0s docentes e questionarios aos alunos. A praxis pedagodgica
referente a formacéo ética € construida no recorte de trés cursos concluintes do EMI:
mecanica, telecomunicacbes e eletrdnica. As analises e discussbes foram
construidas com base no dialogo teérico com Aristoteles e Kant e os estudos de
pesquisadores brasileiros como Pedro Goergen, Maria Menin et al. Destacam-se
ainda, Marise Ramos e Demerval Saviani, ambos teodricos da EPT. Elaborou-se a
problematizacéo: quais sdo as bases curriculares que ancoram a formacgéo ética do
EMI nos cursos do IFPA Campus Belém? Partiu-se da hipotese de que a
comunidade académica estaria inclinada a considerar o valor da formacédo ética se
esta estiver voltada para a cidadania e a atuacdo profissional. Assim, constatou-se
na pesquisa, pois, a razédo de ser de tal formagao se daria na constru¢do das bases
da cidadania e do trabalho permitindo uma boa atuacdo profissional, e que tal
formacdo ética implica em significativa atividade letiva de carater discursivo-reflexivo
gue possibilita a participacdo consciente e transformadora da sociedade. As
consideracdes finais apontam para o fato de que tal formacdo é urgente e
necessaria e que a mesma deve ser a principal finalidade da educacao. Por fim
nosso produto educacional sdo sequéncias didaticas interativas, pois tais se
adequam a natureza mesma da ética e da filosofia no que se refere as discussdes

de ordem critica e reflexiva.

Palavras-Chave: Etica. Educac&o Profissional. Ensino Médio Integrado.



ABSTRACT

This professional master's article from the Graduate Program in Professional and
Technological Education (PROFEPT) aims to discuss the relevance of ethical training
as an integral part of Professional and Technological Education (EPT) in the technical
courses of Integrated High School (EMI) of the Belém Campus of the Federal
Institute of Pard (IFPA), and is linked to the line of research: educational practices in
professional and technological education. It also considers what ethical training is, its
provision in educational laws and other documents, and how training has been
offered at that Campus. It also discusses the interfaces between ethics and the
dimensions of individual and collective responsibility within the scope of professional
practices and citizenship. This is a theoretical study that used interviews with
teachers and questionnaires to students. The pedagogical praxis related to ethical
training is built on the outline of three EMI concluding courses: mechanics,
telecommunications and electronics. The analyzes and discussions were built based
on the theoretical dialogue with Aristotle and Kant and the studies of Brazilian
researchers such as Pedro Goergen, Maria Menin et al. Also noteworthy are Marise
Ramos and Demerval Saviani, both theorists of EPT. The problematization was
elaborated: what are the curricular bases that anchor the ethical training of EMI in the
courses of the IFPA Campus Belém? We started from the hypothesis that the
academic community would be inclined to consider the value of ethical training if it is
focused on citizenship and professional performance. Thus, it was found in the
research, because the raison d'étre of such training would occur in the construction
of the bases of citizenship and work, allowing a good professional performance, and
that such ethical training implies a significant teaching activity of a discursive-
reflective character. that enables the conscious and transforming participation of
society. Final considerations point to the fact that such training is urgent and
necessary and that it must be the main purpose of education. Finally, our educational
product are interactive didactic sequences, as these are adapted to the very nature

of ethics and philosophy with regard to critical and reflective discussions.

Keywords: Ethic. Professional Education. Integrated High School.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Sobre a formacéo ética nos cursos de EMI, para 0s alunos ................... 33

Figura 2 — Em que sentido a formacao ética como matéria estudada no Ensino

Médio Integrado deve estar N0 SEU CUISO?.........cccevvveiviuiiieeeeeeeeeeeniiiannn 35
Figura 3 — A formacao ética tem OCOMIAO? ........covvieieiiiieiiiiie e eeeeeeaens 37

Figura 4 — A partir dos estudos da ética vocé mudou de pensamento e
comportamento diante de situacdes que vocé, até entdo, nao

entendia plenamente? .........coooviiiiiiiiiiii 39

Figura 5 — Os estudos da ética realizados ao longo do curso foram através

Figura 6 — O tempo de aula da disciplina filosofia no seu curso EMI: ...................... 43

Figura 7— A formacdao ética deve ser entendida: .............oovvveiiiieieiiiiiiiiiiiiie e, 45



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

EPT — Educagéo Profissional e Tecnoldgica

EMI — Ensino Médio Integrado

IFPA — Instituto Federal do Para

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional

PROFEPT — Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnoldgica
PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PE — Produto Educacional

SDI — Sequéncia Didatica Interativa



2.1
2.2
2.3
2.4
2.5
2.6

SUMARIO

APRESENTACAOD ..ottt ettt 12
INTRODUGAO ...ttt 15
REFERENCIAL TEORICO.......ciiieieieeeeeeeeeeeeeeee ettt 16
A Relagéo entre ética e educacao em AristOteles...........eevieeiiiiiiiiiiiiieiiieeeee 16
A Relagéo entre ética e educacao em Kant...........ooocuviiiiieiieeeniiiiiiiiieeee e 18
A concepcao do ensino MEdIO INtEQradO ..........ceevvvveeiiuiiiiee e e e e eeeenns 21
Filosofia Na base dO EMI. ... e e e 22
As Principais diretrizes da EPT ..., 25
DefiniNdo FOrMAGAD EHICA ........ccveeviieeeie et 26
OS METODOS ...ttt ettt b et ee s se s 27
ANALISE DOS DADOS ...ttt eeae e 30
CONCLUSOES ...ttt 45
REFERENCIAS ..ottt a7

APENDICE A — PRODUTO EDUCACIONAL .....ccvevieeieeieeee e, 49



12

APRESENTACAO

Embora educacdo e ética estejam relacionadas desde os primoérdios de
nossa civilizacao, esta discrepancia entre teoria e a pratica também sempre
foi muito nitida. Ao mesmo tempo em que todos reconhecem a importancia
da relacdo ente ética/ moral e educacéao, tanto nas familias, nas instituicbes
sociais, na midia e também na prépria escola, o tratamento dispensado a
ética denota antes menosprezo que apreco. No caso da escola, por
exemplo, ndo ha diretor, nem orientador ou professor que ndo se digam
comprometidos com a relevancia da ética para o agir educativo

(GOERGEN, 2005, p. 984).

A educacéo profissional e tecnolégica traz consigo certa complexidade na sua
dindmica diaria como em qualquer outro nivel de ensino no Brasil. Isso porque
possui suas especificidades, seus teoricos, suas diretrizes e concepgoes.

Vivemos hoje num abismo de separacdo entre o crescente nivel de acesso e
interesse ao aparato tecnolégico nas sociedades industriais avancadas e o nivel de
desconsideracao pelo crescimento humano, referente aos valores éticos mais
basicos. Entdo, temos o0 que parece ser um antagonismo, uma relacdo de tensao:
sociedade cientifica e sociedade ética em descompasso.

Todavia ao instaurarmos o inquérito de averiguar a relacdo entre formacao
ética e ensino médio integrado levantamos a questdo: quais sdo as bases
curriculares que ancoram a formacgdo ética do EMI nos cursos do IFPA Campus
Belém?

Este artigo pretende buscar uma resposta satisfatéria no sentido de
compreender ndo apenas a situacao da formacado ética, mas, sobretudo, discutir a
sua relevancia para os que vivem essa modalidade de ensino.

Para apresentar as rotas que conduziram a escolha deste objeto de
pesquisa foram elaboradas algumas questbes que justificam as escolhas e

a relevancia do tema.
Por que a locucao “formacao ética™?

Nunca se falou tanto ou mesmo se escreveu acerca da ética desde que a
mesma foi inaugurada pelos gregos na Antiguidade. E, desde la, a ética e a
educacdo tém sido relacionadas pautando as mais distintas concepcoes
pedagogicas.

Vé-se também a ética atravessando a linha do saber e das praticas humanas
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ao estar presente na ciéncia e tecnologia, na politica, na religido, no mundo das
artes, sim, a ética possui o especial atributo de estar onipresente nas conquistas e
realizacbes do homem. A ética é multifacetada, pois perpassa o mundo humano
invariavelmente. N&o é diferente no meio educacional e nem poderia jamais ser.

Por isso, busca-se entender a formacdo ética imbuida na proposta do
curriculo integrado. E nado se trata de uma formacgéo ética qualquer, considerando a
natureza do EMI, a formacéo ética deve estar alinhada com seus pressupostos e
concepcoes.

Objetivando a pesquisa

Esta pesquisa visa demonstrar, como tem ocorrido a formacéo ética no EMI
no Campus Belém do IFPA. O objetivo geral se constitui em discutir a relevancia da
formacao ética como parte integrante da EPT nos cursos técnicos de nivel médio
integrado. Nos objetivos especificos, destaque a criacdo do produto educacional
cujo fim é viabilizar a formacéo ética contribuindo com a melhoria da educacéo
profissional e tecnoldgica.

Como questbes norteadoras da pesquisa referentes as praticas docentes,
formacdao ética, ensino integrado e produto eis algumas:

A formacédo ética possui ou ja possuiu alguma diretriz, programa ou projeto
que a ofertou significativamente no Campus Belém? A formacédo ética deve ser uma
estratégia pedagogica de ensino dentro do curriculo no Campus Belém? Ao ofertar a
formacdo ética no Campus, entdo, estar-se-ia cumprindo alguma das finalidades da

educacdo como principio educativo-formativo?
Aspectos gerais da pesquisa

Os dados da pesquisa, com 0s sujeitos pesquisados, foram obtidos por dois
instrumentos: 0s questionarios para 0s alunos e a entrevista semiestruturada com o0s
professores, por recorte em trés cursos concluintes do EMI: mecanica,
telecomunicacdes e eletronica.

A base tedrica fundamenta-se na relacdo entre ética e educacdo de
AristOteles (1984) e Kant (1996, 2013). Mas ndo sO. Teoricos da educagéo
profissional e tecnoldgica como Demerval Saviani (2007) e Marise Ramos (2008,

2009) também se fazem presentes. E ainda, importantes pesquisadores da
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educacdo no Brasil: Maria Menin et al (2017) e Pedro Goergen (2001, 2005). A
analise deu-se no didlogo com referenciais tedricos relacionados com a educacéo, a

ética, o curriculo integrado e o produto educacional.
Por que a opcao pelo Ensino Médio Integrado e o Campus Belém?

O EMI destaca-se no horizonte do ensino médio no pais, precisamente na
forma como se desenvolve na Rede Federal nos Institutos Federais, importante
espaco educativo, historicamente destinado as classes populares, no contexto da
formacao profissional.

Por essa razao o EMI deve robustecer suas bases, para consolidar sua tarefa:
formar para a cidadania e o trabalho mediante um curriculo que contemple a
formacéo integral do ser do aluno em suas multiplas dimensdes (inclusive a ética,
enfatize-se).

Além disso, por motivos praticos: pela atuacdo no nivel de ensino (Campus
Altamira do IFPA); e atuacdo também no ensino médio regular em prestigiadas
instituicBes de ensino em Belém, que em geral, apoiam 0s jovens em seus projetos
pessoais de futuro e nas suas escolhas no ambito da cidadania ativa e
oportunidades de trabalho.

Eis a justificativa pelo EMI, portanto: seja pelo seu valor ético-social, e pela
trajetdria docente neste nivel de ensino. Quanto a unidade de pesquisa, 0 Campus
Belém do IFPA, pelas suas peculiaridades, dentre elas, ser o mais prestigiado e
conhecido do IFPA, com diversos cursos nos mais diferentes niveis e modalidades e,

por possuir o maior numero de professores de filosofia.
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1 INTRODUCAO

Embora experimenta-se as grandes conquistas da ciéncia e da tecnologia
(avanco das telecomunicacdes, por exemplo), contudo, hé& nas relagbes humanas no
seu trato mais basico notavel caréncia da pratica dos principios éticos.

Cresce o autoritarismo social que divide e hierarquiza as pessoas. E cresce o
individualismo, o discurso de 6dio e a violéncia ética como o racismo, entre outras.

Assim abre-se espagco para os estudos da ética jA& que o ideal de
desenvolvimento humano esta longe de igualar o ritmo de crescimento cientifico e
tecnolégico. Dai, tal questao liga-se a educacao. Ou seja, ndo se trata de educacao
sem tratar de ética!

Sendo que a educacao vai além da mera instrucédo cientifica e que ha teorias
educacionais defendendo a dimensdo ética na formacdo dos sujeitos, entdo
constata-se que tal formacao € relevante no sentido de fomentar a reflexdo quanto
ao papel da ciéncia e da tecnologia e também da importancia de questfes vitais da
convivéncia: respeito, tolerancia, solidariedade, por exemplo.

Assim, o tema deste mestrado em Educagéo Profissional e Tecnoldgica é: A
Relevancia da Formacéo Etica na Educacéo Profissional e Tecnoldgica nos Cursos
de Ensino Médio Integrado no IFPA Campus Belém. Dai inquirimos: quais sdo as
bases curriculares que ancoram a formacdo ética do EMI nos cursos do IFPA
Campus Belém?

Portanto, na Pés-Graduacéo, nivel mestrado profissional, situa-se o objeto de
pesquisa: a formacdo ética como fator de relevancia nos cursos do EMI no IFPA
Campus Belém. Isso remete a problematica do EMI que ndo pode ser confundido
em sua finalidade ultima (cidadania e profissionalizagdo) como mero treinamento.

Logo, o EMI nesse sistema de significados propde uma formacado, onde o
aluno mantenha atitudes coordenadas entre a constituicdo do pensamento critico-
reflexivo, e a pratica dos valores na fronteira da diversidade e da convivéncia. Diante
desse desafio, apresenta-se o problema de pesquisa: quais as bases curriculares
que ancoram a formacao ética no EMI nos cursos do IFPA Campus Belém?

Nosso objetivo geral: discutir a relevancia da formacéo ética como integrante
da EPT nos cursos técnicos de EMI. E os objetivos especificos: mostrar como tem
sido o ensino da ética no EMI; identificar as possiveis dificuldades e/ou avancos do

ensino da ética e criar um produto educacional no ambito da formacéao ética.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 A Relacéo entre ética e educacdo em Aristoteles

As principais obras de Aristoteles de onde vem sua reflexdo educacional séo
as que tratam de ética e politica, pois o objetivo final era alcancar a virtude. A mais
importante de todas é a Etica a Nicobmaco. A virtude tem um sentido Unico para

Aristoteles:

Uma disposicdo de carater relacionada com a escolha consistente de uma
mediania. E um meio termo entre dois vicios, um por excesso e outro por
falta; pois, enquanto os vicios ou vao muito longe ou ficam aquém do que é
conveniente no tocante as agbes e paixdes, a virtude encontra e escolhe o

meio termo (ARISTOTELES, 1984, p. 73).

Um dos fundamentos da sua filosofia é que todas as coisas tém uma
finalidade, ou seja, o fim a que tudo se inclina conduz do estado de imperfeicdo ao
de perfeicdo: “Admite-se que toda arte e toda investigacdo, assim como toda acéo e
toda escolha, ttm em mira um bem qualquer; é por isso que o bem € aquilo a que
todas as coisas tendem” (ARISTOTELES, 1984, p.49). Assim ele ingressa no terreno
da ética. H& muitos fins, mas s6 um é o absoluto: a felicidade e esta como a vida
tedrica que redunda na atividade de fomento da racionalidade. Mas, esta vida teorica:
“(...) ndo se realiza acidental ou esporadicamente, mas mediante a aquisicdo de
certos modos constantes de agir que sao as virtudes (...) que se adquirem ou
conquistam pelo exercicio” (VAZQUEZ, 2002, p. 273).

Nem todos os homens tém as condicdes de adentrar na vida tedrica. A
felicidade e a participacdo na vida da pélis s6 serdo alcancaveis se ele obtiver as
condi¢cbes concretas para desenvolver-se de forma plena. Por isso, a estrutura social
e politica e a educacédo, devem criar as condi¢des para tal desenvolvimento. Ser feliz,
instruido, ético e contribuir para a vida social sdo objetivos sobrepostos e estavam
solidamente presentes. Tudo isso remete a nocdo chave da relacdo entre ética e
educacao em Aristételes que é o “cultivo de si como dominio de si”.

Essa nocéo esta na base das ideias de Aristoteles acerca da educacao, pois
no homem ha o conflito entre a racionalidade e os desejos. E tarefa do homem saber
regular este conflito. Dai Aristételes dizer que os homens naturalmente tendem a
buscar o prazer e a evitar o sofrimento. Por isso, o cultivo de si e o dominio de si,

implicam, portanto, em saber lidar com o prazer e o sofrimento.
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A educacdo tem como um de seus fins orientar as paixdes! para que as boas
acbes redundem no prazer, enquanto que as mas, no sofrimento. Ou seja, a
educagéo deve garantir a possibilidade de nos habilitar a orientar os desejos, pois
pela educacdo obtemos o cultivo e o dominio de si no que se refere a orientagdo do
prazer e da dor. Isto advém de um aprendizado: “A tarefa da ética sera educar nosso
desejo para que evite o vicio? e alcance a virtude” (CHAUI, 1997, p.311).

A virtude para Aristoteles consiste na justa medida entre dois vicios, e como
tal se relaciona ao carater e envolve educacao: “A virtude é virtude de carater ou
forca do carater educado pela moderacdo para o mesotesd, isto €, a justa medida”
(CHAUI, 1997, p.312). A ética é, por conseguinte, a ciéncia da moderacao.

Vemos, portanto, em Aristoteles o valor atribuido a ética como tendo a missao
de promover no individuo a busca pelo cultivo e dominio de si, qual seja, o alcance
da virtude. Expressado em termos aristotélicos: a ética deve estar relacionada a um
tipo de educacéo voltada para a virtude, portanto.

Nesse sentido Aristoteles apresenta o papel da educacéo: “Deveriamos ser
educados de uma determinada maneira desde a nossa juventude, a fim de nos
deleitarmos e de sofrermos com as coisas que nos devem causar deleite ou
sofrimento, pois essa é a educacdo certa’ (ARISTOTELES, 1984, p.69). Outras
traducdes, o grifo traz “educagéo verdadeira”.

No que consiste a “educagado verdadeira®? Ora € a base da concepcédo de
educacao de Aristételes: que o homem aprenda a administrar a tendéncia natural de
buscar o prazer e evitar a dor. Logo, a verdadeira educacdo implica na ideia de
“cultivo de si como dominio de si” e isso €& precisamente um principio ético-
educacional! Saber orientar a paixdo € tarefa da ética no contexto da educacéao!

Nesse sentido:

A orientacdo correta do desejo resulta de uma aprendizagem e esta €
incrementada mediante o exercicio de bons habitos, fator decisivo para a
formagdo de um sujeito com cardter virtuoso. O cultivo dos hébitos assume
primazia no processo educativo justamente para levar o sujeito a aprender a
distinguir e a preferir o que estd em consonéncia com a virtude moral

(CENCI E DALBOSCO, 2014, p. 474).

A paixao designa uma agdo que se sofre, transmitindo a ideia de emocgao, passividade fisica e moral;
sofrimento. Oposto a acao.

2 O vicio se opde a virtude, e corresponde a uma falha ou falta moral habitual que leva o individuo a
cometer delitos, a infringir principios morais, ex.: mentir € um vicio.

3 Aristoteles define a virtude como justo meio entre paixdes extremas, como medida ou moderacao
dos extremos.
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Em suma: o habito* exige o cultivo de si, tornando-se a ferramenta para
educar o homem na pratica das virtudes. Ninguém nasce virtuoso, pois a virtude
sendo pratica, ndo € um dado da natureza ou mero conhecimento do que é virtuoso.
Dai Aristoteles dizer que nos tornamos bons praticando atos bons, ou seja, é a
pratica do exercicio constante que nos permite adquirir a virtude, e por isso, implica
dizer que a formacéo ética faz-se no cultivo e no dominio de si como obra de uma
vida inteira.

Assim, a relacdo entre ética e educacdo em Aristoteles se apoia na ideia de
gue a vida virtuosa deve ser cultivada constantemente pelo exercicio de bons
habitos exercitados pela vivéncia diaria. O que sinaliza o carater virtuoso é
precisamente o0s habitos enraizados em seu carater. E por isso que mero
conhecimento intelectual ndo basta, mas que: “No tocante a virtude, pois, ndo basta
saber, devemos tentar possui-la e usa-la ou experimentar qualquer outro meio que
se nos antepare de nos tornarmos bons” (ARISTOTELES, 1984, p.232).

Por isso, Aristoteles defende uma educacao para a virtude. Porém, se a vida
moral s6 se d& pela educacdo, também a vida social s6 se d4 na comunidade
politica, pois ambas estdo relacionadas. Ou seja, a vida social € um meio e ndo o fim
da vida moral. Assim, h& nitida relacdo da formacéo ética com a pratica cidada, pois
a cidadania resulta de uma efetiva integracdo social nas mdultiplas demandas da
cidade.

Podemos assegurar, entdo, que a virtude ao trazer as palavras moderar,
ponderar, equilibrar, ajustar etc. deve estar no palco do EMI, no que se refere as
praticas éticas e cidadas de alunos, professores e outros agentes da Escola, acerca
dos termos fundantes da ética. E que problematizem o mundo hodierno nas diversas
teméaticas. Em outras palavras, a ética aristotélica tem muito a dizer para a formacao

ética no EMIL.
2.2 ARelacao entre ética e educagdo em Kant

Para Kant, a educacdo deve fazer com que o homem desenvolva sua
disposicdo natural visando o bem: “O homem deve, antes de tudo, desenvolver as

suas disposig¢des para o bem”, ou seja, ele deve educar-se para ser um sujeito moral.

‘Para Aristételes, é o exercicio da vontade sob a orientacéo da razdo para deliberar e escolher acdes
gue permitam satisfazer o desejo sem cair nos vicios.
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(KANT, 2006, p. 19). E mais: “O homem nao pode se tornar um verdadeiro homem
senao pela educagao. Ele é aquilo que a educacao dele faz” (KANT, 2006, p. 15).

Em seguida, Kant estabeleceu alguns fins para que se alcance a moralidade a
partir da educacdo. Ja que o mal aparece quando se permite que a natureza se
desenvolva desregradamente. Entdo, a formacéo ética consiste no cuidado de

encaminhar as disposi¢cdes naturais para o bem, mediante regras:

Na educacdo, o homem deve: Ser disciplinado. Disciplinar quer dizer:
impedir que a animalidade prejudique o carater humano. Assim, a disciplina
consiste em domar a selvageria. Tornar-se culto. A cultura abrange a
instrucdo e varios conhecimentos. A educacdo deve cuidar para que o
homem se torne prudente, que ele permaneca em seu lugar na sociedade.
Deve, por fim, cuidar da moralizagéo. (KANT, 2006, p. 25-26).

A disciplina se constitui num conjunto de disposi¢cdes que visam o controle
dos instintos naturais dos homens: “E o que impede ao homem de desviar-se do seu
destino, de desviar-se da humanidade, através das suas inclinagbes animais”.
(KANT, 2006, p. 37).

A disciplina é de grande alcance na educacdo, pois se relaciona a coercao,
sem a qual ndo se alcanca a liberdade. A educacdo tem como tarefa promover a
passagem da coercdo a liberdade. Como? Ora de forma gradual deixa-se de
obedecer aos pais e mestres passando a guiar-se por si naturalmente. A disciplina
de casa e da escola sera substituida por formas de agir pautadas na racionalidade
inerente a noés. Dai, Kant teorizar que a educacdo moral jamais se processara
baseada na disciplina, mas sim nas maximas morais®.

A cultura é o desenvolvimento de habilidades sem as quais ndo € possivel a
concretizacdo de certos fins. A cultura da ao educando “(...) um valor em si mesmo,
como individuo” (KANT, 2006, p. 35) e “(...) é criacdo da habilidade, e esta é a posse
de uma capacidade condizente com todos os fins que almejamos” (KANT, 2006, p.
26).

A prudéncia ou civilizacdo é a posse de boas maneiras que permitam a
integracdo social do homem, pois este vive em comunidade. Este fim da educacao
pressupde civilidade, pois a prudéncia deve preparar o individuo para a cidadania.

A moralizagdo é o fim da educagéo que Kant enfatiza, pois: “(...) vivemos em
uma época de disciplina, de cultura e de civilizacdo, mas ela ainda ndo é a da

verdadeira moralidade” (KANT, 2006, p. 28). Ela relaciona-se ao desenvolvimento do

5 Na ética kantiana, a maxima é um principio subjetivo a priori, com base no qual um individuo orienta
sua conduta.
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critério moral. Sendo que a educacédo formal instrui 0 homem para a cidadania, a
educacdo moral prepara-o para o exercicio da liberdade. Logo, o fim Ultimo da
educacdo esta para a consciéncia moral e este fim relaciona-se a liberdade.

Dai a formacéo ética do sujeito se da via educacdo implicando na autonomia
moral e na realizacdo de acOes éticas. Eis o objetivo da educacdo em Kant:
desenvolver a humanidade dos humanos naquilo que lhes é singular, a racionalidade
dos principios pratico-morais, que movem a vontade determinando-a a agir e decidir
por si mesma, com autonomia, visando o progresso moral. Dai o aluno deve ir a
escola ndo apenas para conhecer, mas para desenvolver a faculdade de pensar e

agir moralmente progredindo na vida moral. Nesse contexto:

A concepcdo kantiana acerca da moral é orientada pela ideia de
humanidade e pela formag¢é@o do carater no sentido do amor ao dever; é
marcada pela ideia da formacao integral do homem. A formac&o moral ndo €
apenas uma etapa a mais no processo formativo, mas sim seu nucleo
constitutivo, uma vez que deve perpassa-la do comeg¢o ao fim (CENCI E
DALBOSCO, 2014. p. 481)

A educacao pratico-moral, entdo, se refere: “(...) a constru¢cdo do homem,
para que possa viver como um ser livre o qual pode bastar-se a si mesmo; constituir-
se em membro da sociedade e ter por si mesmo um valor intrinseco” (KANT, 2006, p.
34-35).

A educacdo como pratico-moral implica em ideias que se relacionam com a
proposta do EMI, pois, vincula-se a formacdo do homem a respeito de sua liberdade;
visa a homens que pensam e ajam com autonomia. Dai, que tais noc¢des de
liberdade, autonomia e principios de ac¢do sdo as que se devem ser discutidas no
ambito da formacdo ética no EMI, justificando sua proposta educacional como
comprometida com as lutas sociais.

Kant definiu que a cultura moral € um dos meios pelos quais a educacgao se
constitui, e vé-se isto na Metafisica dos Costumes onde se discorre sobre o método
de ensino da ética: “Que a virtude possa e tenha de ser ensinada decorre de ela ndo
ser inata, assim, a doutrina da virtude € objeto de ensinamento” (KANT, 2013, p.
293). Mas, o0 que é virtude para Kant? “A virtude é a forga de resolugdo que o
homem revela na realizagcdo de seu dever” (KANT, 2013, p. 229-230).

A virtude designa a disposicao para o bem: a coragem, a justica, a lealdade.
Ou seja, a virtude é forca que habilita a derrotar as inclinacdes naturais que militam
contra a disposicéo de acgéo e proposito, bloqueando o amadurecimento do caréter.

Kant descreve como se daria o método de ensino da virtude, ou seja, como se
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daria uma aula, visando a incorporacdo de principios éticos e a sua vivéncia diaria

nas relacdes concretas dos individuos:

Por meio de perguntas, através de casos apresentados, o professor conduz
o curso do pensamento de seu discipulo de modo meramente a desenvolver
no mesmo a disposicao para certos conceitos (0 professor € a parteira dos
pensamentos do aluno); Que com isso torna-se consciente de que é capaz
de pensar [...] (KANT, 2013. p.294).

Eis o resultado que almejamos no EMI ao considerar a formacao ética como
relevante garantindo acesso integral ao saber, para que este aluno possa construir
seu futuro com dignidade. A formacéo ética tal como pontuamos aqui na esteira das
ideias de Kant deve perpassar o EMI, pois dela emergem duas nog¢des importantes
para os dias de hoje no contexto do EMI: a autonomia do pensar de cada educando

e a formacé&o do seu carater, a partir de principios éticos.

A formacdo do homem esta orientada tanto para formar o pensamento
autbnomo quanto o carater. A educacdo, concebida dentro de uma
perspectiva ético-antropoldgica, € entendida como a mais ardua de todas as
tarefas humanas. A educacdo do homem é pensada numa perspectiva
aberta, em que o homem pode formar-se e cultivar-se (CENCI E
DALBOSCO, 2014, p. 240).

O objetivo de Kant nas suas reflexdes sobre ética e educacdo € de formar
individuos autbnomos, capazes de superar as inclinacbes naturais através do
proprio entendimento. Por isso, o papel de uma educacéo ética é fundamental para
a formacdo humana ja que torna os individuos seres morais.

Por fim, a educacdo em Kant leva em conta um aspecto fundamental para a
formacdo humana: o educar para a convivéncia social, pois a partir do momento em
que o individuo recebe uma educacdo adequada, ele se constr6i como um ser ético.
Por isto, a formacdao ética deve ser voltada para a autonomia do individuo moral, que
segue as regras de forma consciente.

A formacédo ética no EMI ndo consiste apenas em aprender normas morais
vélidas para o contexto social, e nem, em educa¢do que se resume moralizante,
mediante exortacdes, de meros conselhos ou de adverténcias comportamentais, o
gue se encerraria, apenas na moralizacdo. Diferentemente, trata-se na verdade da
formacdo da capacidade propria da natureza humana: o desenvolvimento da razéo

pratica, permitindo que o homem tome suas decisdes ao agir baseado na liberdade.
2.3 A concepcéao do ensino médio integrado

O EMI ancorado na concepcao de politecnia ou educacao politécnica implica
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na unido entre escola e trabalho ou entre instrucéo intelectual e trabalho produtivo.
Assim, embora o termo politecnia literalmente quer dizer “multiplas técnicas” pode
designar o EMI, pois:(...) para além da questdo terminolégica (...) Trata-se da uniao
entre formacéo intelectual e trabalho produtivo (SAVIANI, 2007, p. 167).

E certo que a proposta de um curriculo integrado esta diretamente
comprometida com as lutas sociais e que tal proposta nos seus antecedentes
historico-politicos: “(...) demonstram o carater ético-politico do tema, posto que este
debate diz respeito a projetos de sociedade e concepgdes de mundo” (RAMOS,
2008, p. 1). A politecnia objetiva superar a atual dualidade da educacéo: formacao
para o trabalho manual para uns e para o trabalho intelectual para outros. A
superacdo desta dualidade sO6 é possivel mediante a educacgéo politécnica, pois
oferta: “A compreensdo dos principios cientifico-tecnolégicos e historicos da
producdo moderna, de modo a orientar 0s estudantes a realizacdo de mudltiplas
escolhas” (RAMOS, 2008, p. 3).

N&o ha como pensar em politecnia, cujo principio € a educacao para todos,
desconsiderando a formacdo ética! Ou seja, se visamos uma educacdo que
possibilite o acesso aos conhecimentos em sua totalidade para pensarmos e
transformarmos a realidade, entdo, a ética é imprescindivel, pois muito contribui para
a formacéo integral no sentido de que o aluno € sujeito de sua historia e de sua
realidade.

E perceptivel que o EMI é progressista e popular. Porém, ao nos debrucar
acerca da concepcdo do EMI fomos pincando termos, sugestdes, pistas e
referéncias que possuiam alguma relacdo com a formacéo ética e se constata que a
mesma é posta em segundo plano, integrando meramente a dimensao cultura que,
em conjunto com a dimenséo trabalho e conhecimento cientifico, formam o sentido
de curriculo integrado.

Em outras palavras, a formacao ética ndo é diretamente apresentada na
concepcao do EMI. Vimos a formacgéo ética nas entrelinhas, nas bordas. Dai se

vislumbra a condicdo da mesma na préaxis do EMI.
2.4 Filosofia na base do EMI.

Trabalho e educacdo sdo dimensdes ontologicas no contexto das atividades

humanas por exceléncia, pois somente o homem trabalha e faz educagcdo. O
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trabalho foi alvo de especial reflexdo ao longo da histéria da filosofia, como isso?

O homem pelo trabalho produz o mundo natural e a si mesmo, e neste quadro
a educacdo se faz como agdo e producdo de técnicas e tecnologias. O trabalho,
portanto, constitui-se em fonte de ideias, e também numa experiéncia singular.

E precisamente a partir dessa perspectiva que o trabalho se constitui no EMI

como principio educativo:

Por ser uma atividade relacional, o trabalho, além de desenvolver
habilidades, permite que a convivéncia néo so facilite a aprendizagem e o
aperfeicoamento dos instrumentos, mas também enriqueca a afetividade
resultante do relacionamento: experimentando emocdes de expectativa,
desejo, medo, inveja, 0 homem aprende a conhecer a natureza, as pessoas
e a si mesmo (ARANHA E MARTINS, 1993, p.6).

Quando se busca apresentar os fundamentos filoséficos do curriculo
integrado ndo tem como néo indagar acerca do que vem a ser a esséncia do homem.
Assim, pergunta-se: quais as caracteristicas imbuidas no homem que nos permitem
identifica-lo como sendo homem que trabalha e educa-se? Ou seja: 0 que tem 0
homem que Ihe permite concretizar o ato de trabalhar e educar? Essas indagacfes
indicam que:

Perguntas desse tipo pressupfem que o homem esteja previamente
constituido como ser possuindo propriedades que Ihe permitem trabalhar e
educar. Pressupde-se, uma definicdo de homem que indique em que ele
consiste, isto é, sua caracteristica essencial a partir da qual se possa
explicar o trabalho e a educacdo como atributos do homem (SAVIANI, 2007,
p. 153).

Na altura de definicbes de homem, que sdo inumeras, citemos a mais classica,
de Aristételes: ‘0 homem é um animal racional’. Essa definicdo do homem pela
racionalidade tem o carater de atributo essencial do homem, o que qualifica a
dimenséo ontoldgica.

Na histéria da filosofia sdo muitas as definicbes concebidas acerca do que
vem a ser o homem em sua esséncia constitutiva. Essas muitas vezes, ignoram as
condigbes concretas da existéncia histérica, e se mantém estanques no campo
especulativo e metafisico.

Mas, como fazer das condigcdes concretas do homem para buscar sua
esséncia fora do ambito especulativo? Qual o ponto de partida para verificar na
existéncia histérica o que esta inscrito no seu ser? E mais: haveria nessa
perspectiva algo relacionado ao trabalho e a educagcdo que pudéssemos amarrar

num feixe ontoldgico, portanto? Marx e Engels nos dizem:

Podemos distinguir o homem dos animais pela consciéncia, pela religido ou
por qualquer outra coisa que se queira. Porém, o homem se diferencia
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propriamente dos animais a partir do momento em que comeca a produzir
seus meios de vida. Ao produzir seus meios de vida, o homem produz
indiretamente sua prépria vida material (MARX E ENGELS, 1974, p. 19).

Assim o homem destaca-se no meio natural obrigando-se, para existir a
produzir sua vida, ou seja, sua existéncia. O homem, diante da natureza vem
transformando-a e ajustando-a as suas necessidades. Essa acdo deliberada ao

longo do processo historico, chama-se trabalho. Logo:

(...) a esséncia do homem é o trabalho. A esséncia humana néo é, entdo,
dada ao homem; ndo é uma dadiva divina ou natural; ndo é algo que
precede a existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia humana é
produzida pelos proprios homens. O que o homem &, é-0 pelo trabalho. A
esséncia do homem € um feito humano. E um trabalho que se desenvolve,
se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: é um processo histérico
(SAVIANI, 2007, p. 154).

Em (Marx e Engels, 1974) ha o que segue: o existir do homem é construido
por ele pelo trabalho significando que o homem se torna homem pela formacéo ja
que ele ndo nasce sabendo se produzir na existéncia concreta. Eis o0 espago para a
educacado. Portanto, a producdo do homem é concomitante a sua formacao criando
um processo formativo.

Agora como o trabalho que tem acompanhado os homens resulta no proprio
ser dos homens? Ou seja: como ver no trabalho a dimensé&o ontologica do homem?

Nas primeiras comunidades a educacdo coincidia na identidade com o
trabalho. Os homens aprendiam a produzir sua existéncia no ato mesmo de produzi-
la.

Ao agir sobre a natureza e nas relagbes uns com os outros, educavam-se
mutuamente. Ou seja: a producao da existéncia implicava na criacdo de um conjunto
de representacdes cuja configuracdo envolvia um processo de aprendizagem. Assim,
no comunal modo de producdo os homens produziam pelo trabalho sua propria
existéncia e nesse processo se educavam mutuamente. Estando, entédo, o trabalho
na perspectiva ontolégica € o que permite inclui-lo no EMI como principio educativo.

Assim:

O trabalho, no sentido ontoldgico, como processo inerente da formagéo e da
realizacdo humana, (...) € a acao de interacdo com a realidade para a
satisfagcdo de necessidades e producdo de liberdade. Nesse sentido,
trabalho ndo é emprego, ndo é agdo econdOmica especifica. Trabalho é
producdo, criacdo, realizagdo humanas. Compreender o trabalho nessa
perspectiva € compreender a histéria da humanidade, as suas lutas e
conquistas mediadas pelo conhecimento humano (RAMOS, 2008, p.3).

Assim vemos o trabalho como constituindo a inscricdo mais basica do homem,

o trabalho relacionado a educacdo como constituinte de sua esséncia huma base
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concreta e ndo especulativa. Isto da fundamento para que ndo dissociemos a ética
do EMI. E se este visa o trabalho associado a educacédo, pois ele ndo se constitui
meramente em “formar para a vida” ou a profissionalizacdo somente, mas é para
promover uma formagao que integra trabalho e educagéo numa relagéo essencial e
Gnica, concepcdo que nos permita desvelar quando o trabalho se traveste de
caracteristicas alienantes, subtraindo a dimenséo de liberdade do homem cidadao-

trabalhador.
2.5 As Principais diretrizes da EPT

A LDB prevé que a formacao ética € um dos fins da educacédo no artigo 35: “O
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. Contudo, nao
h& fora da LDB essa escrita literal “formacgao ética”.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica

de Nivel Médio, por exemplo, no artigo 14, 0s cursos devem proporcionatr:

Fundamentos de empreendedorismo, cooperativismo, tecnologia da
informacdo, legislagdo trabalhista, ética profissional, gestdo ambiental,
seguranca do trabalho, gestdo da inovacao e iniciacéo cientifica (BRASIL,
2012).

Eis uma referéncia a ética “empresarial’, mas nao na dire¢do da concepcao

do curriculo integrado, qual seja:

A proposta de curriculo integrado incorpora as aprendizagens escolares
como possibilitando a classe trabalhadora a compreensédo da realidade para
além de sua aparéncia e, assim, o desenvolvimento de condi¢cdes para
transforma-la em beneficio das suas necessidades de classe (RAMOS,
2009, p. 78).

J& a Lei de criacdo dos Institutos Federais, nada apresenta explicitamente no
sentido de uma formacédo ética. Tal auséncia é desconfortdvel ao analisarmos a

consideravel estrutura que tal Rede se construiu:

Os Institutos Federais sao instituicbes de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacéo profissional e tecnol6gica nas diferentes modalidades de ensino,
(BRASIL, 2008).

Nas finalidades da referida Lei ha, porém, uma mencao que possui certa
relacdo com a formacao ética, mas sem referéncia textual ou sindbnimos da locugao
“formacao ética”: “Ofertar educacao profissional e tecnolégica, em todos os seus
niveis e modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagéo

profissional nos diversos setores da economia” (BRASIL, 2008).E nos objetivos ha
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um trecho que se relaciona com a formacao ética: “Estimular e apoiar processos
educativos que levem a geracgao de trabalho e renda e a emancipagao do cidadao”
(BRASIL, 2008).

A finalidade de formar cidad&os e o objetivo de emancipa-los possui dimensao
ética, pois a vida cidada pressupfe a compreensao das complexas relagdes sociais
com tudo o que elas exigem: o respeito do outro, a solidariedade mduatua, a
participacdo politica, etc.

Assim na escassez ou ndo havendo qualquer diretriz institucional, programa

especifico ou projeto pedagogico para a formacéo ética compromete a sua oferta.
2.6 Definindo Formagc&o Etica

Por formacdo ética, compreende-se um processo sistematizado que busca
promover a reflex@o critica do comportamento moral na vida cotidiana e no mundo
do trabalho implicando no desenvolvimento do homem social e politico, dai sua
dimenséao cidada plena.

E precisamente a formac&o ética ligada a reflexdo no ambito da cidadania e
do trabalho, que fomenta no individuo social e politico a acdo, no sentido de dar
efetividade na EPT, de uma posicdo de contraponto diante das politicas elitistas. A
EPT nado aceita o trocadilho de “formar consumidores no lugar de cidadaos, a
submeter a educacdo a légica do capital, colocando o curriculo como instrumento do
simples treinamento de habilidades e técnicas a servico da reproducao capitalista”
(PACHECO, 2011, p. 7).

Para além da concepcéao tedrica de unificar os curriculos da base comum e da
base técnica, o EMI visa garantir educacédo para o tipo de sociedade que se busca
construir: que reconheca a diversidade étnico-racial, que valoriza os trabalhadores e
0S movimentos sociais e etc. O EMI implica em projeto societario de educacdo com

fins emancipatérios, portanto!
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3 OS METODOS

Investigar a formacéo ética nos cursos de EMI do IFPA Campus Belém se
deu a partir de questdes norteadoras imbricadas ao problema central de pesquisa
deste estudo, tais como: em quais condi¢cbes a formacao ética tem sido ofertada? O
tempo de aula semanal para os estudos da ética é satisfatério? Como se caracteriza
na percepcao dos professores a locucdo formacao ética? Quais as caracteristicas
imprescindiveis numa aula na linha da formacdo ética? Como os professores
desempenham sua docéncia no contexto da formacéo ética?

Nesse contexto, foi realizada uma pesquisa qualitativa, visando entender a
formacéo ética no Campus Belém, sem, contudo, estabelecer a verdade em carater
definitivo e irrevogavel. Para tanto, na modalidade integrada, recorte de trés cursos
de EMI no IFPA Campus Belém: eletrbnica, mecéanica e telecomunicagdes, turmas
concluintes, considerando alunos de maior faixa etaria, e maior maturidade
intelectual no processo formativo, pois no ultimo ano de formac¢do média, logo, mais
vivéncia no Campus, 0 que permitiu respostas mais consistentes quanto ao objeto
de estudo, a formacéo ética.

Quanto aos sujeitos da investigacédo, alunos e professores, envolvidos nos
cursos referidos e, entdo, foram aplicados questionarios para todos os alunos
concluintes dos trés cursos, e realizadas entrevistas gravadas com os professores
de filosofia, e professores da base técnica correspondente a cada curso.

O instrumento questionario aos alunos com 14 questdes fechadas e abertas.
Para cada questdo foram dadas alternativas na primeira pessoa na tentativa de
parecer um didlogo, possibilitando que os alunos respondessem de maneira que nao
parecesse distante deles, pois 0 questionario foi elaborado nas especificidades do
EMI.

O questionario foi aplicado em setembro de 2019, na sala de aula. Nao era
obrigatéria a identificagdo do aluno. Cada aluno nas trés turmas entregou o
questionario preenchido. Coleta de dados com 100% dos alunos, em seguida
interpretacdo e sistematizacdo dos dados em informacgdes para analise posterior.

As entrevistas semiestruturadas com os professores com 10 perguntas, e
segundo (ALVES E GEWANTSZNAJDER, 2012) toda entrevista que privilegia os
aspectos qualitativos constitui-se de grande valor para o levantamento de dados. As

entrevistas ocorreram individualmente com cada professor. Todos 0s professores
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autorizaram a realizacéo das entrevistas.

Na dinamica com os professores nas entrevistas priorizou-se a boa atmosfera
ao dialogo. Fez-se, entdo, audio-gravacdo (tempo médio de 40-60 minutos com 0s
professores de filosofia e 10- 20 minutos com os da base técnica), e o pesquisador
procurou manter postura de imparcialidade para garantir a qualidade da coleta de
dados. A interacdo mais acentuada foi necessaria em alguns brevissimos instantes,
dando concordancia com as respostas, porém, sem emitir quaisquer opiniées acerca
de cada tema investigado.

Nesse sentido, concorda-se com Duarte (2004, p. 216) que diante das

entrevistas o processo de interpretar,

(...) é tarefa complicada e exige muito cuidado, a constru¢éo de categorias e,
principalmente, com uma tendéncia bastante comum entre pesquisadores
de debrucarem-se sobre o material procurando extrair elementos que
confirmem suas hipéteses ou 0s pressupostos de suas teorias. Precisamos
estar muito atentos a interferéncia de nossa subjetividade, ter consciéncia
dela e assumi-la como parte do processo de investigagéao.

A analise ocorreu transcrevendo as respostas e lendo cada uma delas. Feito
isso, buscou-se comparar as falas identificando categorias apontadas. Realizou-se a
interpretagcdo dos questionérios, dialogando com os tedricos envolvidos neste
trabalho.

Houve 60 termos de consentimento livre e esclarecido preenchidos entre
alunos e professores. De preenchimento valido foram todos os participantes: 54
alunos e 6 professores. Do total de 54 alunos participantes da pesquisa 44,4% sé&o
da cidade de Ananindeua, 38,8 % s&o de Belém, 14,8% séo da cidade de Marituba e
2,0% declararam ser de outra cidade.

Na composicdo das turmas dos trés cursos pesquisados 23 alunos sao de
telecomunicacdes, de mecéanica sdo 17 alunos ja em eletrdnica somam-se 14 alunos.
A maioria s&o homens.

As respostas as questdes objetivas foram tabuladas e analisadas quanti-
gualitativamente. Para as questdes que opcionalmente permitiam complementacao
por sugestdes, fossem elas independentes ou complementares, o tratamento foi o
qualitativo. A construcdo dos graficos, dos calculos de porcentagem, respostas
agrupadas em conjunto, os dados e informacdes cruzadas foram lidos, interpretados
e analisados.

Assim, as informagfes emergiram e estdo sintetizadas como conclusdes

deste estudo nas consideracdes finais e, por outro lado, aquelas também
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alimentaram a construcdo do produto educacional denominado ‘Formacgao ética em
sequéncias didaticas interativas’, também requisito obrigatério a obtencao do titulo
académico de mestre em Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Na descritiva do percurso metodolégico, relevante contextualizar que a versao
preliminar do produto educacional foi testada com o0s sujeitos pesquisados,

remotamente, em decorréncia do isolamento social, pandemia Covid-19.
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4 ANALISE DOS DADOS

A primeira pergunta aos professores foi: “Na sua opiniao o IFPA deve ofertar a
formacao ética a seus estudantes? ”. A resposta positiva foi unanime evidenciando
na representagéo dos professores a relevancia da formagéo ética. Alguns exemplos
de falas nesse sentido:

“Sim, € importante, pois eles (os alunos) precisam ter esse conhecimento
para o mercado de trabalho. E entender que isso (ética) € parte da sociedade, da
relacéo de trabalho” (Participante 3).

“Sim deve ofertar. Acho importante. Porque a ética esta relacionada ao
comportamento enquanto grupo. Nao da para pensar a ética do eu isolado, pois
estamos em relacéo, e nesse sentido, uma formacéao que reflita sobre essa condi¢ao
se torna importante e deve ser ofertada” (Participante 2). Tal pergunta da entrevista

relaciona-se a primeira pergunta do questionario aplicado aos alunos.

Grafico 1 — Sobre a formacao ética nos cursos de EMI, para os alunos:
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Fonte: pesquisa sistematizada pelo autor

No grafico 1, vé-se que os alunos entendem ser a formacdo ética como
necessaria e benéfica (64,81%) exatos 35 alunos. Para 10 deles (18,52%) a
formacdao ética limita-se a sala de aula. J& para 9 alunos (16,67%), a formacéo ética
€ de dificil execucdo por parte do Campus. As alternativas “sem nenhum
planejamento” e “de dificil execugéo por parte do professor” ndo foram assinaladas.

Percebe-se, assim, que a formagdo ética para o0s pesquisados, €
indispensavel e de grande valor nos estudos do EMI.

Isso evoca a proposta educativa de Aristételes que se fundamenta no

principio de que o homem para ser virtuoso precisa exercitar bons habitos. E tais
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habitos sdo desenvolvidos mediante a vivéncia, demandando um aprendizado ja que:
“(...) é pela pratica de agbes, que 0 sujeito tem de engajar-se dentro de suas
relagdes com outras pessoas que ele se torna virtuoso” (CENCI, 2008, p. 237). Dai a
unanimidade quanto a oferta da formacgéo ética por parte de alunos e professores,
gue entendem ser tais habitos, ou seja, tais disposicdes morais, uma necessidade e
um beneficio.

Nossa intencdo era compreender até que ponto os alunos identificariam essa
alternativa com eles mesmos numa perspectiva ética. Foi satisfatorio perceber que
no Campus onde o saber se processa, as demandas éticas sdo urgentes e bem-
vindas, considerando que o ambiente escolar € plural, democréatico e de acesso
universal, quadro que clama por vivéncia das virtudes éticas, prioritariamente.

Ainda nessa alternativa, concorda-se que,

(...) ha que se considerar que a escola deve imbuir-se do compromisso de
educar moralmente seus alunos e fazé-lo de forma intencional e planejada.
Isso ndo significa negar o papel da familia na socializagdo priméaria da
crianca e, portanto, em sua moralizagdo, mas atribuir & escola a
responsabilidade pela educacéo integral de seu alunado (MENIN et al, 2017,

p.4).

Assim, é compromisso social de toda escola tomar posicdo e planejar
intervencdes na matriz curricular, e agdes nos processos pedagdgicos na direcdo da
efetividade de formacéo ética, pois tal formacdo € relevante no ambito da
socializacdo e dignidade de alunos e professores, e da comunidade em geral.

Como se entende a resposta positiva unanime dos professores? Ou seja,
porque eles entendem que a formacao ética deve ser ofertada? Ha varias respostas
possiveis. Cré-se que seja motivado pela crise generalizada dos valores éticos que
caracteriza a sociedade e, sob esta pressao, almejam que haja a formacao ética na
escola, pois, veem o0 ambiente escolar como o locus apropriado para tratar de
questdes éticas fundamentais.

E possivel ainda, que a positiva unanimidade dos professores entrevistados
tenha conexdes com o0s conhecimentos sobre as matrizes legalistas das politicas
educacionais, pois, e apoiados nesses preceitos legais, percebem a importancia da
formacdao ética na escola.

Diante dessas possibilidades, se os sujeitos em geral desconhecessem o0s
parametros da legalidade, ainda assim, ressaltariam em coro a relevancia da ética?
E possivel sim que, independente das normas juridicas, a pratica ética seja um

habito social, desde que aderida a alta relevancia pedagogica dos principios éticos,
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nos processos formativos na escola e fora dela, e consequentemente, emergirdo 0s

efeitos benéficos na formacéao profissional e na convivéncia social, em geral.

Grafico 2 - Em que sentido a formacéo ética como matéria estudada no Ensino
Médio Integrado deve estar no seu curso?
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Fonte: pesquisa sistematizada pelo autor

No gréfico 2, tém-se 68,52% (37 alunos) consideram que a formacdo ética
deve ter um “direcionamento a cidadania e ao trabalho”; 24,07% para “qualificar para
as relagdes no mundo do trabalho” (13 deles); 3,71% (2 alunos) entendem que é
para “ajudar no convivio escolar’, e dois blocos de respostas tiveram igual
percentagem (1,85% - 1 aluno cada), respectivamente: “contribuir no vestibular” e
“todas as alternativas séo validas” (este entendeu que todas as alternativas tém sua

razao de ser).

No limiar dessa ultima resposta, “todas as alternativas séo validas”, ela s6
eleva ainda mais os percentuais, na direcdo que a ética deve estar na matriz
curricular em todos os cursos no EMI no IFPA Campus Belém. Afirmacé&o que ratifica
a tese levantada na analise do grafico 1, na altura da reflexdo: Diante dessas
possibilidades, se o0s sujeitos em geral desconhecessem 0s parametros da
legalidade, ainda assim, ressaltariam em coro a relevancia da ética? Sobre a alta
relevancia pedagogica de adesdo dos principios éticos, pelos agentes formativos
envolvidos nos processos da escola e fora dela.

Constatou-se que na condi¢do de alunos concluintes, avidos de ingressar no
mundo do trabalho, eles na sua maioria consideram que a categoria trabalho e

cidadania devem marcar a formacao ética no EMI.
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O EMI como projeto de educacgédo para garantir a legitima participacéo na vida
cidadd, fazendo do trabalho o principio educativo. Esse papel educacional, além de
estar compromissado com as lutas sociais, tem na sua concep¢ao uma dimenséao
politica-cidada. E nesta concepcao, a formacéo ética € parte integrante, enfatize-se.

Para clarificar essa categoria € certo que:

Cidadania ndo é uma definicdo estanque, mas um conceito histérico, o que
significa que seu sentido varia no tempo e no espaco. E muito diferente ser
cidaddo na Alemanha, nos Estados Unidos ou no Brasil, ndo apenas pelas
regras que definem quem é ou néo titular da cidadania, mas também pelos
direitos e deveres distintos que caracterizam o cidaddo em cada um dos
Estados-nacionais contemporaneos (PINSKY, 2008, p. 9).

Ha uma pergunta direcionada aos professores que tem um ponto comum aqui.
Ela se inicia afirmando: “A formagao ética é condicdo humana indispensavel a
educacao/profissionalizacdo dos sujeitos em termos de comportamentos saudaveis.
O professor concorda/discorda desta afirmacao na trajetéria da formacéo cidada e
profissional no ambito do mundo do trabalho? E exatamente no final da pergunta
gue se verifica se a formacéo ética relaciona-se a cidadania e ao trabalho. Eis
algumas respostas:

“‘Concordo e vou usar uma premissa da ética socratica: virtude €
conhecimento. Entdo, ndo hd como vocé agir bem se vocé ndo conhece o caminho
da melhor forma de agir. Entdo a ética estd atrelada a todos os conhecimentos
justamente por isso. Entdo esse é o papel da escola, do professor, de mostrar que o
conhecimento repercute no campo ético” (Participante 6). “Concordo. Entendo que é
fundamental para o futuro profissional do aluno, mas para a cidadania também, pois
as relacdes éticas ndo se dao apenas no mundo do trabalho” (Participante 4)

O participante 4 diz que cidadania e trabalho séo reverberacfes da ética, ou
seja, que tais categorias vém na esteira da ética. O participante 6 entende que a
cidadania e o trabalho ligados a formacéo ética no EMI contribuem para a o futuro
profissional do aluno justificando que as relacdes interpessoais demandam questdes
éticas e que tais relacbes estdo presentes na teia social, e ndo s6 no mundo do
trabalho, dai a razdo como causa para a formacéo ética estar solidamente edificada
em ambas as categorias no EMI.

Percebe-se a concordancia entre os professores pesquisados de que a
formacéo ética esta ligada a categoria cidadania e trabalho. Porém, no ambito da
efetividade nas praticas éticas, em geral, irrompe uma lacuna, o que nos faz

concordar com a seguinte constatacao:
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Ao mesmo tempo em que todos reconhecem a importancia da relacéo entre
ética/moral e educacéo, tanto nas familias, nas instituicdes sociais, na midia
e também na prépria escola, o tratamento dispensado a ética denota antes
menosprezo que apre¢o. No caso da escola, por exemplo, certamente néo
h& diretor, nem orientador ou professor que ndo se digam comprometidos
com a relevancia da ética para o agir educativo. Mesmo assim, ao primeiro
olhar sobre a estrutura curricular e o cotidiano escolar, constatamos que a
ética ocupa um lugar bastante singelo, muitas vezes restrito a um recorte
disciplinar (GOERGEN, 2005, p. 984)

Assim, é pertinente problematizar: ora se ha unanimidade de que a formacéao
ética deve ser ofertada e que a mesma se relaciona com a cidadania e o trabalho na
esteira do que a natureza do EMI preconiza, por que, entdo, os reflexos de
unanimidade ndo se materializam na estrutura dos curriculos, no projeto pedagogico
dos cursos, nos documentos institucionais com a devida clareza e direcionamento?
E nas praticas de ensino e, em geral, apenas nuanc¢as muito timidas, embebidas de
excessos de cautelas.

O grafico 3, abaixo, dialoga com essa reflexdo e estabelece interfaces com a

analise de Goergen, no grafico acima.

Gréfico 3 - A formacdao ética tem ocorrido?
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Fonte: pesquisa sistematizada pelo autor

Para 44,44% (24 alunos) os que atribuem que a formagéo ética ocorreu
segundo critérios do professor; para 33,33% (18 alunos) a formacao ética deu-se
seguindo diretrizes, programas e projetos especificos nos cursos de EMI; 12,97% (7
alunos) entendem que a mesma se deu sem organizacao; e para 9,26% (5 alunos) a

formacao ética ndo ocorreu como estratégia de gestédo da formacao.
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Na perspectiva dos professores quanto a pergunta relacionada com o grafico
3, acima. “A formagao ética, possui ou ja possuiu alguma diretriz, programa ou
projeto que a oferta significativamente no Campus Belém?”.

“Nos cursos EMI os temas éticos sdo muito recorrentes em dado momento do
programa letivo. Agora na filosofia, os professores organizam os conteludos
programaticos dos cursos, estabelecendo na filosofia Il os temas éticos, buscando
com isso dar sentido e significado para os alunos que estdo em formacédo e saindo
para a vida adulta, que exige compreensdao de temas acerca da liberdade, da
responsabilidade, da vontade e da felicidade, por exemplo” (Participante 2).

“Sim, eu mesmo levei os alunos para uma palestra que tratava de ética:
suicidio, por exemplo. Fiquei impressionada com a seguinte declaracdo: ‘a pessoa
me destrata, ndo € ética comigo, me faz bullying, me da apelidos depreciativos’.
Entdo, vejo a ética dentro de algumas palestras aqui no Campus” (Participante 1).

Percebe-se que a formacao ética tem ocorrido no Campus a partir de critérios
proprios dos professores confirmando o que assinalou a maioria dos alunos
participantes (44,44%).

O que se constata é que a formacdo ética tem sido ofertada de varias
maneiras (poucas, na verdade) seja em palestras (por professores nao de filosofia,
destaque-se) ou mesmo nas aulas regulares de filosofia, enquanto componente
curricular obrigatério do curriculo.

Ou seja, ndo ha um projeto alinhado com algum tema da ética articulado de
modo transversal permitindo a compreensdo dos conceitos éticos numa perspectiva
dialégica referente ao trabalho e a cidadania em vias de liberdade individual e
tomada de posicéao critica, frente as complexidades do mundo contemporaneo. N&ao
ha a ética articulada neste horizonte social-politico nas leituras e discussdes nas
salas de aula do EMI no Campus Belém.

O fato de os professores de filosofia do Campus elaborarem o planejamento e
a distribuicdo dos conteudos de ensino da filosofia, inserindo a ética na chamada
filosofia Il (o segundo ano letivo) indica que essa distribuicdo, ndo se configura como
um método sisteméatico e integrado nos trés anos dos cursos, ou seja, ndo se
apresenta como uma estratégia didatica de ensino dos conteudos como iniciativa,
visando a promocéao da formacéao ética.

Logo, tal distribuicAo nédo passa de mera organizacdo dos conteudos na
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perspectiva de transmiti-los minimamente para que o aluno concluinte tenha
condicbes de ingressar em niveis mais elevados de ensino ou tdo somente para
conhecimento do que se requer no ensino meédio, seja este integrado ou ndo, e
algum foco para contemplar as matrizes do ENEM.

A formacéo ética ocorrendo segundo critérios préprios do professor ndo quer
dizer que a mesma seja deficiente, ou mesmo lacunar, ainda que se perca a
dimenséo integradora. Todavia, é certo afirmar que a formacéo ética ocorre sob as
mais diversas concepc¢des e modos, em muitas instituicdes de ensino, sem um fio
condutor mais sistematico na altura da formacao integral, como alvo e foco.

Dai é razoavel afirmar que a formacéo ética no Campus Belém ndo deve se
pautar a esta ou aquela disciplina em especial, ou mesmo a disciplina isolada.
Embora, possa ser estratégico em termos de gestdo pedagdgica considerar que
uma disciplina possa estar na vanguarda dos estudos éticos. Com a devida
ponderacdo de que a formacdo ética pode agregar um projeto disciplinar e/ou
interdisciplinar conjuntamente, visando atingir todos os espacos pedagdgicos do
Campus e mesmo fora do Campus, ja que o mesmo se estende para a comunidade
que o cerca.

Em sintese, a formacao ética deve perpassar os diferentes recortes de tempo,

metodologias e disciplinas, sejam estas da base comum e/ou da base técnica.

Grafico 4- A partir dos estudos da ética vocé mudou de pensamento e
comportamento diante de situacfes que vocé, até entdo, nao entendia plenamente?
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Fonte: pesquisa sistematizada pelo autor

No grafico 4, acima, das quatro categorias, trés possuem respostas

afirmativas de que os estudos éticos de uma certa maneira resultaram em mudanca
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de pensamento e/ou conduta. Isso nos permite relacionar com a ideia de que:

(...) essa formacao ética deve resultar na formacédo de personalidades éticas,
ou seja, individuos que escolham, incorporem e hierarquizem, de modo
autdbnomo, valores que considerem validos para si e para qualquer pessoa,
com base no principio de dignidade para todos. (MENIN et al, 2017, p.5-6).

Percebe-se que a mudanca se deu positivamente no comportamento de 35,19%
(19 alunos), no sentido de maior entendimento do dever ético enquanto sujeitos
sociais; 31,48% (17 alunos) mais respeito nas questdes raciais e religiosas; 27,78%
(15 alunos) afirmaram que as aulas fortaleceram os valores de igualdade e
solidariedade; e 5,55% (3 alunos), se posicionaram dizendo que as aulas nédo
permitiram aprofundamentos nas questdes envolvendo tolerancia e/ou respeito.

O percentual de 5,55% (3 alunos), ainda que considerado baixo, nos remete
ao pensamento de Goergen (2001, p. 153), no sentido de repensar o papel da
educacdo como uma (trans) formacéo, ou seja, sempre em movimento, “A educagao
nao pode gerar nos alunos um conjunto acabado de disposi¢cdes (virtudes) voltadas
para a justica, para o respeito ou a solidariedade”. Em outros termos, “ndo € pela
educacéo que alguém se torna justo” (GOERGEN, 2001, p. 153).

Na perspectiva dele, a ética e seus valores uma vez transmitidos ndo se
constituem decisivamente em moldar falas, atos ou pensamentos. Mas o que se
entende como fracasso dos modelos até entdo formulados, pode na verdade ser de
grande vantagem. Por qué?

Porque é proprio da histéria do pensamento o caminhar de ideias que ora se
confluem e ora se opde mutuamente e depois ressurgem com perspectivas
contextualizadas a cada época como hoje: no ambiente escolar cada vez mais
multiétnico, multirreligioso, ou seja, multiplural é de se compreender a negacdo dos
valores morais outrora tdo coerentes como validos para o contexto atual.
Reconhecendo essa conjuntura pode-se defender que € uma necessidade para os

dias atuais uma nova perspectiva no que diz respeito a formacéao ética:

(...) 0 que a educacgéo pode fazer € abrir aos alunos o mundo do agir moral
por meio de um processo pedagdgico/reflexivo/comunicativo a respeito das
proposi¢cdes morais que integram o ambiente cultural. Mesmo assim, a
introducdo do aluno no mundo moral e sua familiarizacdo com as
expectativas de comportamento (normas) culturalmente estabelecidas néo
significam que ele de fato irA comportar-se em conformidade com isso
(GOERGEN, 2001, p. 155).

Concorda-se com Goergen de que este € o papel da formacédo ética hoje:
possibilitar o0 acesso dos alunos no mundo do debate critico acerca de tudo que se

refere a moralidade historicamente produzida considerando 0s inUmeros contextos



38

das sociedades organizadas até entao.

Nesse debate pode ocorrer a mudanca pela pratica de algum principio ético,
mas, nunca sem antes a problematizacdo do mesmo, ou seja, sem a devida
compreensao de seus fundamentos, seus fins e sua dimenséo coletiva da qual todos
fazemos parte.

Isso remete ao pensamento de Aristoteles, no que tange a ideia de que formar
o carater se da mediante bons hébitos e que tais habitos exigem ardua tarefa e que
a educacao tem papel decisivo nisso, qual seja: contribuir para que se possa
dominar nossos desejos de modo que as acdes corretas redundem na obtencdo do
prazer, enquanto que as acdes nao corretas redundam naturalmente em sofrimento.

Em Aristételes, a vida ética se da mediante a realizacdo de atos que permitem
ao sujeito estabelecer relagdes, através das quais aprendera a se tornar ético. E por
isto que é insuficiente 0 mero conhecimento das virtudes, “No tocante a virtude, ndo
basta saber, devemos tentar possui-la e usa-la ou experimentar qualquer outro meio
que se nos antepare de nos tornarmos bons” (ARISTOTELES, 1984, p.232).

Sendo em Goergen ou em Aristételes, a pratica que a formacdo ética
possibilita ao mudar condutas ou pensamentos, ocorre primeiramente o cartdo de
entrada no debate ético da atualidade, implica que a ética enquanto educacao tem
um objetivo a cumprir: seja na conduta efetiva do dia a dia ou mesmo no campo da

reflexdo comunicativa. De qualquer modo, tais caminhos sdo bem-vindos.

Grafico 5 - Os estudos da ética realizados ao longo do curso foram através de:
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No grafico 5, acima, no limiar da pergunta principal, 42,59% (23 alunos)
destacaram que os estudos da ética se deram por textos especificos e com recursos
de &audio e video; 40,74% (22 alunos) entenderam que as aulas foram conteudistas,
ou seja, transmissdo dos conceitos éticos em aula expositiva; e 16,67% (9 alunos)
apontaram que os estudos se deram mediante projetos e atividades de extenséo. A
alternativa que previa os estudos de ética com palestras contabilizou 0, 00%.

Para Goergen (2001) a formacao ética deve possibilitar a entrada dos alunos
no conflitante mundo das diferentes concepg¢des acerca da moralidade, pois tal
ambiente cria as condicbes para a discusséo, propiciando a compreensdo dos
conceitos éticos. Tal ambiente se da no acesso a leitura dos pensadores, isto €,
leituras seguida de reflexdo e discussdo acerca dos grandes temas éticos sao partes
constitutivas da formagéo ética (42,59%).

Para 16,66% a ética ocorreu mediante projetos de ensino e atividades de
extensdo. Isso corrobora o pensamento de Menin et al, (2017, p.4), no sentido de
gue a formagao ética deve se dar: “(...) de forma intencional e planejada”.

N&o se trata de atribuir a formacao ética o papel de salvagéo primeira e Ultima
da sociedade, mas que o homem entenda que ele é parte integrante da mesma e
gue sua natureza € social e que a mesma demanda arte, ciéncia, religido e ética.

Importante a resposta de um dos professores entrevistados para se entender
um pouco mais os estudos da ética. A pergunta foi: “A formagao ética, possui ou ja
possuiu alguma diretriz, programa ou projeto que a oferta significativamente no
Campus Belém? Eis a resposta do participante 2:

“‘Eu comeco pelos programas dos cursos e das disciplinas. Em historia ha
temas transversais em direitos humanos. Mas de sociologia e filosofia esses temas
sdo muito recorrentes, num dado momento do programa. Falando da filosofia,
planejamos todo o programa: filosofia I, Il, Il e IV e estabelecemos que na filosofia Il
discutird ética associada a filosofia politica. Entdo, na filosofia nés estudamos com
base no livro didatico junto de outras fontes e fazemos essa reflexao buscando dar
sentido para a vida dos alunos”.

Percebe-se que, longe de apresentar um projeto de ensino ou de extensao,
ele parece confirmar o que 40,74% dos alunos disseram: estudaram uma ética

conteudista, ou seja, os estudos da ética foram programados para a disciplina
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“filosofia II” sem menc¢ao a qualquer iniciativa dessa tematica que ndo seja a aula em
si mesma.

Isso indica uma pratica educacional tradicional, inteiramente desligada do
fomento de capacidades, habilidades e atributos dos alunos que a ética uma vez
ensinada em consonancia a cidadania e o trabalho implicam. Diferentemente, e
numa outra frente, disse o participante 3:

“Esses projetos sao feitos pelos professores. H& alguns professores que tem
essa linha de pesquisa. Nao sei dizer quais deles especificamente. Inclusive
professores que nao sao de filosofia tem projeto nessa linha de abordagem”.

Por outro lado, percebe-se que tais projetos ndo se limitam ou séo iniciativas
dos professores de filosofia, mas devido a pertinéncia da formacao ética, outros
professores entendem que devem realizar alguma acéo nesse sentido: organizar e
aplicar um projeto de ensino que discuta as questdes éticas junto aos alunos.

“Se faz eu desconheco. Nao entro nesse ramo. Mas ha um cronograma de
palestras hum determinado campo de conhecimento. Hoje foi sobre o suicidio. Pode
ser que tenha de ética, mas desconheco” (Participante 5).

Parece incrivel, mas isso indica 0 quanto a ética necessita fincar os pés no
EMI, pois, se por um lado ha unanimidade entre professores quanto a sua relevancia,
por outro, ha uma lacuna no quesito efetividade, e de uma visao interdisciplinar
sobre a tematica, e é claro, interfaces com o tema ‘suicidio’, que reverbera em
guestdes da dimensdo ética.

Ninguém assinalou os estudos da ética mediante palestras. Uma explicacao
possivel, talvez, esteja no fato de que tais palestras ndo sejam organizadas pelos
professores de filosofia, ou pela coordenacéo de cursos ou pedagdgica. O que pode
ser uma estratégia didatica a ser adotada e, portanto, palestras tendo a ética como
tema gerador e/ou integrador.

E importante ainda esclarecer que independente da é&rea do professor,
mesmo que a ética esteja na matriz da filosofia, a discusséo ética nédo se limita por

area de conhecimento, pois a ética € transversal.
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Grafico 6- O tempo de aula da disciplina filosofia no seu curso EMI:
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No gréfico 6, acima, considerando a questdo no topo do grafico, no
entendimento de 46,30% (25 alunos) o tempo é suficiente; para 22,22% (12 alunos)
o tempo fica comprometido pela indisciplina dos alunos e o atraso do professor, ou
seja, o tempo precisa ser melhor aproveitado; para 18,52% (10 alunos) consideram
o tempo insuficiente e defendem sua ampliacao para melhor estudo da ética; e 12,96%
(7 alunos) o tempo de aula semanal € curto demais para um melhor rendimento dos
conteudos éticos.

Menin et al, (2017, p. 2) ao analisarem as caracteristicas dos projetos
envolvendo a educacgdo ética, consideraram o0 elemento tempo nas seguintes
questdes: “Como e por que elas ocorrem, de que forma, quem as consolida, quanto
tempo duram, qual a formacdo recebida para que seja realizada”. Quando se
entende que o elemento tempo deve ser considerado, indica que o0 mesmo integra
um conjunto sistematizado para que qualquer projeto, aula ou outra iniciativa
pedagogica qualquer, tenha minimamente, as condi¢cdes necessarias para serem
bem-sucedidas.

Analisando de forma integrada, vejamos as perspectivas dos professores
entrevistados: “Na sua opinido o tempo de 2h semanal para os estudos éticos sao
considerados satisfatérios a formagéo do cidadao/trabalhador? As respostas foram:

“O problema nao é o tempo e sim que o aluno tem de quinze a dezessete
disciplinas no semestre. Como ele vai se concentrar ou mesmo se aprofundar um

pouquinho que seja no conteudo ético, se ele tem a concorréncia de 14 ou 17
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disciplinas? Acho que é razoavel trabalhar duas horas semanais. Duas horas séo
razoaveis desde que o aluno consiga fazer em sua casa uma leitura complementar,
realizar as atividades propostas. Mas, essas duas horas num contexto de grande
concorréncia. Vocé vé a realidade dos alunos e vé que nao da. O problema néo é o
tempo. O problema é a sobrecarga ” (Participante 5).

“E suficiente. E 0 minimo que se possa exigir de uma reflexdo, pois tem
outras areas mais especificas do campo das tecnologias que demandam tempo e
tem turmas que estdo no contra turno, por conta de que existem muitas disciplinas e
pouco espaco, e nao sei onde vamos chegar com isso. Eu acho que o tempo esta de
bom tamanho” (Participante 4).

Ha consenso entre alunos e professores de que o tempo é suficiente. Mas, a
quantidade de disciplinas semestrais foi destacada. Esta observacdo € crucial
porque compromete a qualidade da formacéo ética. Sensivel a isso o IFPA através
da pré-reitoria de ensino (PROEN) mediante as Diretrizes para Reorganizacdo para
os Cursos Técnicos na Forma Integrada prevé véarias estratégias para o
fortalecimento da EPT.

Tais diretrizes apontam propostas e etapas a serem percorridas, que
envolvam estudos e acbGes da gestdo do ensino que devem culminar na
reformulacédo do Projeto Pedagogico de Curso (PPC), para incorporagdo de novas
praticas.

O que preconiza esta reformulacdo do PPC? Ora, tém-se reconhecido que 0s
alunos do EMI deveriam ter um curriculo mais “enxuto” que garanta a qualidade do
ensino e maior aproveitamento dos cursos. Dai a necessidade de alguns ajustes:
duracdo dos cursos (0o que implica no elemento tempo), organizagdo dos
componentes curriculares etc. Especificamente, no que se refere a duracdo dos
cursos: “(...) admite-se uma reducao de até 400 horas na carga horaria do Ensino
Médio, quando oferecido com projeto unificado das duas formacdes, seja na forma

integrada ou concomitante” (IFPA, 2017, p.6). E mais:

(...) é vidvel a oferta de Cursos Técnicos Integrados em um Unico turno, com
aula de segunda a sexta, com duracao de trés anos, com disponibilidade de
alocar no préprio turno atividades de educacdo fisica, projetos e
atendimentos intraescolares, atendo-se aos minimos de carga horéaria
definido para curso, conforme legislacdo, e utilizando os 20% EAD, que
ainda possibilitara que ganhemos expertise numa modalidade muito
estratégica para o crescimento institucional. Teremos uma média 4,5
aulas/dia, abrindo espacos para demais atividades e melhor organizacéo
das rotinas do aluno (IFPA, 2017, p.7).
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Ha em andamento, portanto, a reformulacdo dos cursos integrados. Quanto
ao elemento tempo isso permitird que os alunos disponham de melhor organizacéo
curricular para maior aproveitamento dos cursos e, consequentemente, iSso sera

bom para a formacgéo ética enquanto parte integrante do EMI.

Gréfico 7— A formacéo ética deve ser entendida:
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Fonte: pesquisa sistematizada pelo autor

No gréfico 7, acima, buscou-se averiguar como a formacdo ética deve ser
entendida no sentido de, para onde deve ser voltada e a que se destina. Para 11,11%
(6 alunos) ela deve preparar a competicdo no mundo do trabalho; 7,41% (4 alunos)
voltada para se obter certas atitudes alinhadas ao sucesso nos negoécios; 7,41% (4
alunos), a formacdo ética deve estar alinhada com a ética empresarial, pois a
mesma esta comprometida com o progresso da sociedade; e para 74,07% (40
alunos), a maioria, a formacéo ética deve promover a reflexdo critica sobre a acéo
moral de todos os individuos (que vivem em sociedade, grifo n0sso).

Embora a maioria neste tépico tenha respondido que a formacao ética deve
ser compreendida em termos de reflexdo pautada na critica da moralidade em todos
0S seus aspectos, percentuais menores afluiram a compreensdo da formacao ética
envolvendo conceitos como “competicdo no mundo do trabalho”, “sucesso nos
negocios” e “ética empresarial’.

Essas percepcdes ndo estdo na base fundante da concepcédo e nos objetivos
basilares da proposta de formacao ética no EMI, ainda que se possa contextualizar
na conjuntura capitalista atual, que precisamos criar oportunidades de didlogo e

trabalho digno aos homens e mulheres trabalhadores.
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Entretanto, o objetivo central da formacéo ética é de incrementar na estrutura

curricular da formacédo, no ambito do “mundo do trabalho”, refletir criticamente sobre

formas de superacao das condi¢des impostas pelo capital estrutural.

Sendo assim, entdo, a formacdo ética deve estar comprometida com as

condicbes de alteridade nas relagdes no mundo do trabalho, e investir na liberdade,

na emancipacao, na plena conscientizacdo dos sujeitos trabalhadores no sentido de

tomarem posi¢des coerentes diante dos desafios que movem o mundo atual.

Demanda dai uma pergunta de imensa importancia: qual a relagédo entre ética

e educacao?

Se os modos de vida atual valorizam a competicdo, 0 consumo, 0 UusoO
pragmatico e instrumental de pessoas como produtos, a ‘“liquidez’, a
superficialidade e a temporariedade das relagfes, a forca da aparéncia e da
posse, e se estes predominam atualmente como valores e metas sociais e
individuais, por que a escola deveria — e como poderia -, dedicar-se ao ensino

de valores contréarios a essa tendéncia? (Menin et al, 2017, p. 15-16).

E na esteira da compreensdo de Goergen que se responde a primeira

questado (por que a escola deveria), ao analisar os filosofos da Teoria Critica:

(...) defendem a ideia de educag&o moral focada na melhoria das condi¢gbes
sociais e que tem as caracteristicas de uma educacdo politica. A teoria
critica investe num conceito de consciéncia moral que se realiza na
conscientizacdo dos jovens e adultos a respeito da necessidade de
transformacgBes sociais e individuais que visem uma organiza¢do social
mais digna e justa. Educacdo € compreendida como um modo de praxis
social que, mediante a comunicacdo, promova a assuncdo de convicgdo e
praticas comprometidas com a superacédo da desumanidade e barbarie que
marcam a sociedade. O educador deve ele proprio assumir compromissos
politicos, colocando seu engajamento ao debate publico para motivar os
educandos a se engajarem também na luta pela melhoria das condi¢gBes
sociais (GOERGEN, 2005, p. 1001).

Quanto a segunda pergunta (como a escola poderia dedicar-se ao ensino de

valores), Menin et al, (2017, p. 5) consideram que 0s projetos devem ser

organizados e planejados mediante acdes cooperativas estabelecidas pela escola

juntamente com a familia e outras instituicbes para que ganhe viabilidade e alcance

éxito, destacando o que acreditamos ser mais adequada a natureza da ética — a

promocao do dialogo:

(...) para uma formacdo moral para a autonomia, a capacidade para o
dialogo aparece como a mais fundamental. Se valores devem ser
construidos coletivamente, ao invés de impostos, o dialogo entre
professores e alunos e demais membros da escola é a condigdo dessa
construcdo, e pode ser planejado e previsto em diferentes espacos e
momentos da vida escolar.

Nessa direcdo, portanto, € que a formacéo ética pode estar alinhada com os

pressupostos da EPT em particular no EMI.
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5 CONCLUSOES

A pesquisa mostrou unanimidade dos professores quanto a oferta da
formacao ética no EMI. Quanto aos alunos a maioria vé a formacao ética voltada
para as dimensdes da cidadania e o mundo do trabalho. Verificou-se ainda que a
formacdo ética tem sido ofertada restritamente a sala de aula e de modo
desarticulado com outras disciplinas, com énfase demasiada no conteudismo, alheio
a discusséo critico-reflexiva, pressionado pelo excesso de disciplinas semestrais no
EMI.

Isso evidencia a auséncia de diretrizes norteadoras acerca da ética no EMI,
pois a LDB reza a ética no curriculo, mas nas demais leis da educacéo nao ha tal
clareza. Os proprios tedricos da EPT tratam a ética de maneira secundaria,
apresentada como produto cultural, desconsiderando seu poder de formacao.

Se almeja-se o EMI solidificado como projeto societario, entdo, deve-se dar
especial atencdo a formacdo ética, enquanto ferramenta de esclarecimento no
contexto das lutas sociais. Mas, para esta meta se efetivar, é preciso mais clareza
na EPT, no sentido da integralidade.

Portanto, a educacéo nao deve estar restrita ao aspecto meramente instrutivo,
pois sua premissa maior é formar sujeitos politicos e cidaddos éticos. Por isso a
educacdo precisa unir instrucao cientifica e instrucdo ética fazendo desta ultima a
principal finalidade da educacéao, pois um povo ético jamais permitira a barbarie!

Discutir a relevancia da formacdo ética implica em reavaliar as praticas
docentes, o conteddo ministrado e a metodologia empregada no sentido de guiar a
um planejamento didatico-pedagdégico que considere tal formagdo em um plano nao
secundéario, mas digna de saber transversal, porque perpassa as multiplas
dimensdes da formacdo humana.

Embora certa unanimidade sobre formacdo ética a materialidade nos
curriculos, no projeto pedagégico dos cursos, nos documentos institucionais e nas
praticas de ensino, ndo se concretiza em geral, apenas, nuangcas muito timidas,
embebidas de excessos de cautelas. Nao aparece a ética articulando os processos
sociopoliticos, as leituras e discussdes nas salas de aula do EMI no Campus Belém.
Ou seja, ndo ha um projeto alinhado com algum tema da ética articulado de modo
transversal permitindo a compreensdo dos conceitos éticos numa perspectiva

dialogica referente ao trabalho e a cidadania.
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Por outro lado, no planejamento pedagdgico em geral, a formacao ética passa
a margem, como mera organizacdo dos conteudos para que o aluno tenha
condigbes de ingressar em niveis mais elevados de ensino, ou tdo somente para
conhecimento do que se requer no ensino meédio, seja este integrado ou nédo, e
algum foco para contemplar as matrizes do ENEM. Em outras palavras, constatou-se
gue essa organizacao, ndo se configura como um método sistematico nos trés anos
letivos dos cursos, ou seja, ndo se apresenta como uma estratégia didatica de
ensino visando a promoc¢ao da formacao ética.

E muito importante também esclarecer que independentemente da area do
professor, ainda que a ética esteja nha matriz da filosofia, a discussédo ética ndo se

limita por area de conhecimento, a ética € transversal.

Por hora, nossa esperanca € que a EPT possa fomentar as discussdes no
sentido de que haja diretrizes, resolu¢des, programas, projetos e leis, ou o que
contribua para que a EPT ganhe maior integralidade e que haja entre seus objetivos

algo mais especifico referente a formacgao ética.
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APRESENTACAO

Nossa proposta de produto educacional sdo sequéncias didaticas que
abordem temas éticos fundamentais. A base inicial das sequéncias didaticas sao as
categorias que foram mais recorrentes coletadas na pesquisa de campo, ou seja, a
partir do que foi mais apontado como sendo indispensavel a formacéao ética no EMI
se constituiu na base tematica das sequéncias didaticas, no caso: cidadania e
trabalho.

Contudo, o que sédo sequéncias didaticas? Em primeiro lugar, as sequéncias
didaticas enquadram-se como produto educacional que visam em especial a
melhoria do ensino na EPT, sobretudo. Consistem em propostas metodoldgicas para
a organizacéo e planejamento do ensino com objetivos e fins determinados.

Para esclarecer e mesmo contextualizar o que sdo as sequéncias didaticas
encontramos suas definicbes e finalidades nas concepcfes de Zabala (1998),
Oliveira (2013), Kohan (1999) e Schneuwly, Dolz e colaboradores (2004). Embora,
certamente haja distincbes de acepcdo e desenvolvimento metodolégico
relacionadas ao termo “sequéncia didatica” nestes estudiosos, consideramos que na
especificidade mesma de promover a formacao ética no EMI a concepcéo de Maria
Marly Oliveira demonstrou-se mais pertinente e adequada a natureza da ética, da
filosofia e do EMI. Na concepcdo de Maria Oliveira, portanto, temos nossa base
tedrica das sequéncias didaticas. Ela define sequéncia didatica como:

Um procedimento simples que compreende um conjunto de atividades
conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para delimitacdo de
cada etapa e/ou atividade para trabalhar os contelidos disciplinares de
forma integrada para uma melhor din&mica no processo ensino-
aprendizagem.

Quais seriam, portanto, 0os passos basicos, as fases da sequéncia didatica
para Oliveira?

Escolha do tema a ser trabalhado; questionamentos para problematizagéo
do assunto a ser trabalhado; planejamento dos conteldos; objetivos a
serem atingidos no processo de ensino-aprendizagem; delimitacdo da
sequéncia de atividades, levando-se em consideracdo a formacdo de
grupos, material didatico, cronograma, integracdo entre cada atividade e
etapas, e avaliacdo dos resultados (OLIVEIRA, 2013, p.40).

Maria Oliveira, entdo, propde a sequéncia didatica interativa (SDI) como
proposta metodolégica, muito adequada para conceitos éticos, enfatize-se.
Sequéncia didatica interativa é, portanto:
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[...] proposta didatico-metodoldgica que desenvolve uma série de atividades,
tendo como ponto de partida a aplicacdo do circulo hermenéutico-dialético
para identificacdo de conceitos/defini¢cbes, que subsidiam os componentes
curriculares (temas), e, que sdo associados de forma interativa com teoria (s)
de aprendizagem e/ou propostas pedagdgicas e metodologias, visando a
construg&o de novos conhecimentos e saberes (OLIVEIRA, 2013, p. 43).

O objetivo da SDI é a construcdo de novos conhecimentos, de novos saberes.
Séo apresentados alguns passos:

Primeiro — sequéncia de atividades: 1l)definir o tema e componente
curricular a ser trabalhado, entregar uma ficha ao participante para que
escreva seu conhecimento inicial sobre o assunto; 2) dividir a classe/turma
em pequenos grupos para que sintetizem os conceitos surgidos em uma so
frase; 3) eleger um lider de cada grupo para formar um novo grupo onde
também fardo uma sintese formando apenas uma frase do assunto; 4)
conclui-se a primeira sequéncia de atividade com uma definicdo sobre o
tema em estudo (OLIVEIRA, 2013, p. 44).

Passa-se, entéo, para o segundo bloco de atividades:

1) o desenvolvimento do embasamento tedrico sobre o assunto; 2) depois
da realizacdo do embasamento tedrico, o professor/coordenador escolhe
uma atividade para o fechamento do tema que pode ser um seminario,
confeccao de pobsteres ou outras (OLIVEIRA, 2013, p. 46).

Pode-se perceber, na concepcéo de Oliveira, que a SDI deve ser elaborada
na perspectiva do ensino de conteudos através de atividades sequenciadas,
organizadas com objetivos bem definidos e esclarecidos para os professores e
alunos, que contribuirdo para a aprendizagem e construcdo do conhecimento e de
novos saberes. Deve, também, servir para a reflexdo sobre a pratica docente
através da observacao do seu processo de desenvolvimento e interacao entre todos
os envolvidos.

Assim, cremos que o ambiente de aprendizagem organizado pela SDI
oportuniza o diadlogo e a interacdo dos alunos promovendo a formacao ética. Tendo
em vista a especificidade da filosofia em valorizar a exposi¢cdo dos conceitos e
posterior consideracao das perguntas e indagacoes pertinentes ao tema abordado, a
proposta de organizar a sequéncia didatica se mostra adequada a esta
especificidade da filosofia. Eis aqui nossa justificativa para a escolha da SDI como

nosso produto educacional na EPT: elas permitem esse traco caracteristico da

filosofia que é o de proporcionar a leitura, discussao, reflexdo, indagacédo, e o

ambiente dialogado na problematizacdo do conceito ético para a vivéncia pratica
efetiva do dia a dia ou néo.
Todavia, registre-se, ndo se limita a SDI unicamente para a disciplina filosofia,

pois a ética sabidamente é de natureza transversal (adentra todo o conhecimento




humano) e enquanto estratégia de aprendizagem devem as sequencias didaticas
interativas para a formacdo ética estarem voltadas para todas as areas. A
aplicabilidade da SDI é para todos os professores das diferentes disciplinas do EMI
quer sejam eles da base comum ou mesmo da base técnica, ou seja, se o professor
de quimica ou o professor da disciplina de mecéanica dos solos, por exemplo,
considerarem relevante ou mesmo imprescindivel reservar de sua carga horaria
semestral duas ou mesmo trés aulas para tratar de questdes de natureza ética
poderdo obter éxito.

E mais: o objetivo da SDI na formacéo ética em especial é o de aprimorar o
trabalho docente tanto da base comum quanto da base técnica contribuindo para a
aprendizagem significativa da ética na vivéncia coletiva diaria, favorecer a
interdisciplinaridade necessariamente e a formacgdo de leitores criticos e reflexivos
no que diz respeito em especial aos grandes temas éticos que se relacionam com a
teia social cotidiana em todos os seus ambitos: trabalho, familia, escola, religido,
arte, poder, ciéncia, tecnologia entre outros.

Cremos que tal ambiente formativo proporcionado pela SDI fortalecera
também a compreenséao ética de que dialogar significa ndo somente aceitar o0 risco
de ndo prevalecer seu ponto de vista, quanto crer que, para além das opinides e
interesses que opde os interlocutores entre si, existe um lugar comum no qual é

possivel tomar um caminho capaz de superar as particularidades individuais e

alcancar uma universalidade.

Na filosofia, € de sua natureza reflexiva, fomentar um processo dialético
aonde, os conteudos filosoficos criem conexdes com a realidade cotidiana, e a partir
das interacdes em termos de conhecimentos e préticas, fomentem a mudanca de
comportamentos, favorecendo a transcendéncia da filosofia como saber tedrico, e ao
mesmo tempo, a metastase nas relagées dos sujeitos sociais positivamente.

Deste modo, tal ambiente favoravel a criacdo e apropriacdo de conceitos,
permitira a formacado ética, pretendida para o exercicio pleno da cidadania e
participacdo efetiva no mundo do trabalho, o que configura a nossa proposta de
resultado efetivo e mesmo concreto para o programa de pdés-graduacdo em
educacéo profissional e tecnologica.




METODOLOGIA DE IMPLEMENTACAO DO PRODUTO

Nosso plano de implementacdo das sequéncias didaticas interativas esta
organizado no sentido de propiciar a discussdo dos temas éticos relacionados em
primeiro lugar com as dimensdes da cidadania e do trabalho, pois ambas emergiram
da pesquisa de campo. O local de implementacéo ndao poderia deixar de ser outro
sendo o proprio lécus da pesquisa, no caso o Campus Belém do IFPA nas turmas
concluintes dos trés cursos de ensino médio integrado (nosso recorte) que sao:
mecanica, eletronica e telecomunicacodes.

Deste modo, a escolha por esse produto educacional nas bases das
demandas académicas tem a expectativa de atender satisfatoriamente as
necessidades do contexto do EMI e de seus sujeitos, a saber: alunos e professores
num primeiro momento. Por isso, a contribuicdo significativa de tal produto
educacional na esteira da ética e seu carater dialogico e reflexivo, pode se dar na
melhoria da educacéao profissional.

Eis, portanto, as nossas expectativas enquanto elabordvamos e definiamos
0s objetivos a serem alcancados com tal produto educacional antes de sua
implementacdo efetiva: promover a discussdo dos temas éticos contribuindo assim
para a formacao ética e na melhoria do EMI do referido Campus, enfatize-se!

A metodologia de implementag&o pretende-se concretizar nas fases seguintes:

1) Apresentacao do tema

2) Problematizacdo do tema

3) Exibir video ilustrativo.

4) 1° bloco de atividades:

a) Cada aluno redige seu prévio conhecimento sobre o tema.

b) Dividir a turma em pequenos grupos para sintetizar o que foi escrito
numa unica frase.

c) Definir a partir da sintese o tema em estudo.

2° bloco de atividades:

a) Desenvolvimento teérico do tema.

b) Apresentacdo de seminario, confec¢cdo de pésteres ou gravacdo de
video etc.

Avaliacdo dos resultados.




Modelo Esquematico da Sequéncia Didética

Apresentacio Problematizacdo Video, Exibir 1°Blocode 2°Blocode Avaliagdo

do Tema do Tema (llustracao) — Atividades Atividades dos
Resultados

Deste modo, portanto, a SDI no seu carater interativo oportunizarad a
discusséo critica das dimensdes identificadas na pesquisa, no caso a cidadania e o
trabalho. Considerando que tais categorias trazem consigo uma multiplicidade de
temas relacionados, cremos que por ocasiao da implementacéo ou aplicacao da SDI
ocorrerd precisamente 0 surgimento de algum tema correlato ao trabalho
relacionado aos dias atuais e que possui uma dimensao ética invariavelmente, pois
se o trabalho é atividade relacional, entdo implica em convivéncia e dai a ética entra
em cena de modo inevitavel.

Assim buscamos verificar a viabilidade da atividade letiva pautada em
sequéncias didaticas como um meio para a construcdo do conhecimento e o
desenvolvimento do trabalho pedagoégico em sala de aula no que se refere a ética
nas suas multiplas correlacoes.

Por fim almejamos, entdo, que a formacao ética no EMI n&o implique na ideia

de adeséao cinica:

Uma das coisas que eu mais temo quando se tem um debate ético € a
chamada ades&o cinica. E quando o sujeito diz: “Nés temos de discutir ética,
esse pais s6 vai para frente com ética’. Mas ele mesmo, no dia a dia,
comporta-se da seguinte maneira: “Isso & bobagem. O mundo é competitivo,
a regra basica é cada um por si e Deus por todos. Cada um tem de se virar,
sendo a gente danga”. Esse tipo de adesdo cinica é muito perigoso
(CORTELLA, 2007, p.148).

SOBRE A SEQUENCIA DIDATICA INTERATIVA

Surgindo nos estudos de Maria Oliveira (2013) a SDI constitui-se numa
proposta metodologica especifica que aplicada no contexto da EPT e na esteira da
formacao ética sera levada a efeito na perspectiva de ensinar contetdos de natureza
ético-moral relacionado em especial com as complexidades e desafios que o mundo
do trabalho acarreta atualmente bem como nas configura¢cdes contraditérias da
cidadania em todos as suas nuances.

Isso tudo mediante atividades sequenciadas, organizadas com objetivos
claros e definidos para os professores e alunos, visando contribuir para a




aprendizagem e edificacdo do conhecimento e de aquisi¢cdo de novos saberes.

A SDI se constitui, portanto, como proposta de ensino tal como a
Coordenacéo de aperfeicoamento de pessoal de nivel superior (CAPES) classifica e
elenca os produtos educacionais: midias e/ou protétipos educacionais, materiais

interativos, propostas de ensino, desenvolvimento de aplicativos entre outros
(BRASIL, 2016).
E certo que ha no meio educacional diferentes acepcdes e desenvolvimentos

metodologicos relacionadas ao termo “sequéncia didatica”. A concepg¢édo de Maria
Oliveira (2013) destaca-se, pois possui 0 especial ingrediente da interatividade,
porquanto, permite a discussdo dos temas e precisamente essa é a proposta, pois
nessa discussao outros elementos se agregam necessariamente, a saber: a leitura e
releitura, a discordancia, a identificacdo de pontos e argumentos comuns e a
concordancia construida em coletividade entre outros.

Contudo, é de se ressaltar que referente a sequéncia didatica enquanto
proposta de ensino: “(...) € uma triplice aventura: a da criagéo, a do proprio material
e a do uso posterior, que muitas vezes escapa as intencdes iniciais e aos calculos
dos criadores” (KAPLUN, 2013). Na coeréncia dessa declaracdo partiremos para a
implementacdo do produto a fim de constatar quais dos verbos: atualizar, ampliar,

corrigir ou ratificar se revelardo in loco.
O PLANEJAMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA INTERATIVA

A elaboracdo da SDI ocorreu ao longo da realizacdo da pesquisa de campo
onde se colheu as bases nas quais se ancoram a formacgéo ética: trabalho e
cidadania, a SDI da-se numa totalidade composta por trés etapas fundamentais que
se desdobram em fases distintas e interligadas que sao:

1) Apresentacao do tema:

a) Contextualizacdo do tema (trazer o tema para a sala de aula
demonstrando sua importancia e atualidade para que se tenha uma
compreensao critica do mesmo)

b) Problematizacdo: através de questbes norteadoras se criam as
condicbes para a reflexdo instaurando o inquérito agucando o
pensamento na construcao das respostas.

c) Exibicdo de video ilustrativo (tais videos devem ser breves e que se
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relacionem com o tema: reportagem, clip musical propaganda
comercial e etc).
2) 1° bloco de atividades.

a) Cada aluno redige (numa ficha de papel) seu conhecimento prévio do
tema a ser tratado e que ja foi problematizado e contextualizado.

b) Dividir a turma em pequenos grupos permitindo a interacdo e a
discussdo de cada ficha redigida buscando a sintese dos escritos
numa Unica frase. Momento de construcao coletiva.

3) 2° bloco de atividades
a) O professor desenvolve o tema mediante os textos selecionados

valendo-se dos recursos levantados: audio, video, textos impressos,

quadro branco etc. E a aula propriamente dita. Aprofunda o tema

desenvolvendo-o.
Apresentacdo de seminarios, confeccdo de posteres, gravacdo de
video ou outra atividade semelhante feita pelos alunos. Apresentacao
do tema trabalhado em sequéncia. Os alunos nao foram meros
ouvintes ou ndo se limitaram apenas na redacdo do tema e na
discussdo do mesmo, mas executaram uma atividade que demonstram
o que foi trabalhado concluindo a sequéncia.
Em suma tal atividade sequenciada visa promover no aluno a discusséo filosofica
alargando a consciéncia critica para o exercicio da capacidade de se interrogar e
para participar ativamente na cidade em que se vive de maneira autbnoma. Isso
porque no EMI a formagdo ética vem na proposta de contribuir na constru¢do da
visdo de mundo dos alunos, ou seja, na construgcdo de uma linha de conduta de
natureza ética, politica e cidadad devendo o mesmo converter seu modo de pensar
para agir significativamente no seu meio. Isto é, as sequéncias didaticas interativas
para a formacao ética visam a demolicdo da consciéncia ingénua para a construcao
da consciéncia critica-reflexiva. Nessa perspectiva a SDI enquanto proposta de

ensino nao se constitui em:

“(...) mera transposicao didatica de uma escola para outra. Muito
menos um material didatico pronto para ser manipulado por
professores e estudantes. Pelo contrario, é vivo, contém fluéncia,
movimento e nunca estd pronto e acabado, porque representa a

dinamica das aulas” (SOUSA, 2015, p.4).
A seguir apresentamos a sequéncia didatica que foi aplicada nas turmas concluintes




do EMI do Campus Belém (recorte da pesquisa) e seus desdobramentos.
TEMA: TRABALHO E ETICA

APRESENTACAO: Certamente que o ensino na educacéo profissional e tecnoldgica
demanda multiplas estratégias de ensino. Entendemos que a sequéncia didatica se
adequa a natureza mesma da formacdo ética que visa fomentar nos alunos a
reflexdo dos grandes temas éticos e a pratica efetiva dos principios éticos téao
urgentes na sociedade atual.

Deste modo, busca-se refletir mediante a leitura de textos filosoficos acerca
de um dado tema demonstrando que a vida em sociedade, em especial no mundo
do trabalho, exige a compreensdo de conceitos para sabermos intervir
conscientemente na realidade complexa que vivemos hoje, pois a educacéo
profissional e tecnoldgica quer sim formar excelentes profissionais, mas, sobretudo,

éticos também.

INTRODUCAO/ JUSTIFICATIVA/ PROBLEMATIZACAO

Como podemos definir trabalho e quais o0s seus papéis? Em que sentido o trabalho é
condicdo de liberdade do homem? Por qual motivo o trabalho se revestiu de
caracteristicas alienantes? Como a ética se relaciona ao mundo do trabalho? Como
agir diante dos dilemas éticos que surgem na dindmica do trabalho? Eis questdes
que demandam respostas satisfatorias pois decorrem de situagBes concretas
vivenciadas por nés. Isso porque a tematica do trabalho € sempre atual, pois este se
constitui na eterna necessidade do homem, como diz Marx. Assim, o homem

verdadeiramente é um ser que trabalha produzindo o mundo natural e a si mesmo.

PUBLICO ALVO: TURMAS CONCLUINTES DOS CURSOS TECNICOS
INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DE MECANICA, ELETRONICA E
TELECOMUNICACOES.

QUANTIDADE DE AULAS: UMAAULA (DOIS TEMPOS DE 50 MINUTOS)

CONTEUDO MINISTRADO: TRABALHO: LIBERDADE E ALIENACAO.

OBJETIVOS:

- Entender a perspectiva historica e filosofica do trabalho.
- Distinguir o trabalho na condi¢éo de liberdade da condi¢do de alienacdo do homem.
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- Discutir com propriedade a ideia de que o trabalho enquanto atividade relacional

implica em convivéncia e dai abre espaco para a ética.

VIDEO, EXIBIR: Tempos Modernos, 1936, EUA, Dire¢do Charles Chaplin: Obra que
mostra a submissdo do homem a maquina e a substituicdo do trabalho humano pelo
mecanico, o0 que leva ao desemprego e a miséria. Mas mostra também a

solidariedade que resiste a opressao do trabalho, eis a ética.

SEQUENCIA CONECTADA DE ATIVIDADES

1° BLOCO DE ATIVIDADES, PROPOR:

1) Entregar para cada aluno folha de papel para que redija seu prévio
conhecimento sobre o tema da aula.

2) Dividir a turma em pequenos grupos para sintetizar o que foi escrito numa unica
frase.

3) Definir a partir da sintese o tema em estudo.
2° BLOCO DE ATIVIDADES, EXECUTAR

4) Desenvolvimento das bases tedricas sobre o tema do trabalho na perspectiva
histérica e filoséfica nas ideias de liberdade e alienacdo. (Texto de Marx O
Capital 1.1, secdo Ill, cap. V e Manuscritos econdmico-filosoficos, XXIII; de

Aristoteles Politica, cap. I, 12546b com cada aluno).

Identificacdo e problematizacdo de conceitos e/ou definicbes que subsidiam o

tema.
6) Apresentacdo de semindrio ou confeccao de posteres; gravacao de videos etc.

RECURSOS DE ENSINO: TEXTO IMPRESSO, TELEVISAO, QUADRO BRANCO E
MARCADOR PARA QUADRO BRANCO.

OBS: A sequéncia didatica (enquanto metodologia) na sua estrutura pode ser das
mais diferentes. De acordo com o objetivo de ensino do professor ele podera
adequar as etapas da estrutura da sequéncia didatica a fim de Ihe permitir a
aprendizagem de um determinado conteudo tematico.

Modelo Esquemaético da Sequéncia Didatica

Apresentacao Problematizagdo Video, Exibir Avaliagao

S 1°Blocode 2°Blocode d
do Tema do Tema (llustracao) Atividades Atividades 0s
Resultados




AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Devido a imprevisivel, tragica e histérica pandemia da covid-19 a implementacdo do
produto educacional deu-se via internet mediante aplicativo de web conferéncia. Na
ocasido pudemos verificar que a despeito de algumas pequenas dificuldades
técnicas que escapam de nossa previsibilidade a participacdo dos alunos ocorreu de
forma a corroborar nossa expectativa quanto a proposta da sequéncia didatica
interativa: a promocéao do debate a partir do tema tratado deu-se positivamente.
Ratificamos ainda que por ocasido da aplicacdo do produto educacional o tema
abordado (ética e trabalho) trouxe consigo temas correlatos. E de se esperar, como
de fato esperdvamos, que assim fosse porque a natureza do debate que l& se
instaurou a partir dos conceitos lancados permite exatamente isso. Exemplos de fala
nesse sentido:

“ Com a pandemia o trabalhador em trabalho remoto trabalha o dobro e sem
conhecer as ferramentas (de trabalho remoto) recebendo o mesmo salério (Aluno 1).
O aluno 1 trouxe ao debate a questdo do trabalho remoto que certamente com esta
pandemia passara a ter maior configuracao a partir de entdo como nunca dantes.
“No mundo do trabalho cada vez mais mecanizado como o trabalhador ir4 exercer o
mesmo enquanto condi¢cdo de liberdade se em seu lugar estara a maquina, o robd?
(Aluno 2)

Ja o participante 2 instaurou o inquérito acerca das maquinas substituindo o homem
no trabalho privando-o da realizacdo que o trabalho traz para a constituicdo do ser
do homem.

A partir deste ponto pudemos inserir a ética na discussdo. Isso porque? Ora
aproveitamos a abertura propiciada quando num momento do debate perguntou-se:
“Até que ponto é ético as maquinas substituirem os homens no trabalho sendo que é
pelo trabalho que o homem se constréi enquanto homem? Eis uma pergunta que se
entrelagcou com o trabalho na esteira da robotizacdo crescente e da exclusédo do
homem deste processo.

Até aqui podemos entdo confirmar ou mesmo corroborar que na testagem do
produto educacional que € a sequéncia didatica interativa o objetivo precipuo de
fomentar a discussdo a partir dos temas éticos na relacdo com a cidadania e o
trabalho correspondeu a nossa expectativa inicial conforme se revela nas falas

registradas acima, porquanto, possui efetivamente a condicdo pedagdgica de
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contribuir significativamente na construcdo e problematizacdo de conceitos e temas
na esteira da ética e do trabalho no mundo plural que vivemos hoje.

Nesse sentido, ratificamos que sendo a discussao promovida no sentido de propiciar
o dominio intelectual de um dado conceito para significativa intervengéo no cotidiano,
entdo a sequéncia didatica enquanto proposta de ensino contribui em atender as
necessidades do EMI, pois com tal proposta garante-se uma ferramenta de melhoria
do ensino que é precisamente o que busca qualquer produto educacional que uma
vez testado demonstra-se de especial valor pedagdgico. Em outras palavras,
confirmamos o que previamos: a sequéncia didatica interativa colabora para a
melhoria do EMI.

E mais: este produto educacional traz consigo ainda como consequéncia de
sua aplicacdo na discussdo do tema proposto a promoc¢do do amadurecimento
enquanto conquista da autonomia do pensar e do agir jA que visamos, com este
produto, ndo apenas a apropriacdo conceitual, mas, sobretudo, que se busque
interferir na realidade concreta vivenciada. O olhar critico sobre a realidade e
também sobre si mesmo € o que se possibilita a SDI na esteira da formacéo ética
indubitavelmente. Na filosofia, na ética, ndo se pode pensar em ninguém que nao
seja solicitado a reflexdo e a acao.

Certamente que a aplicacdo de nosso produto educacional em toda a sua plenitude

estava construida para o singular ambiente da sala de aula com a visédo olho no olho

dos alunos cada um vindo até o Campus na perspectiva de estudar e tantos outros
critérios que tal ambiente formativo carrega.
Contudo, mesmo na auséncia desses elementos atestamos que o ambiente virtual
de aprendizagem permitiu a cada participante se identificar com o tema abordado,
pois se sentiram como parte de um todo educacional voltado para a formacgéo
académica na dimenséo ética e cidada, fundamentalmente. Tal ambiente virtual de
aprendizagem sem duvida deve ser adaptado e mais amplamente explorado para
que se colham de maneira mais eficiente os objetivos propostos de qualquer
iniciativa didéatica visando a construcdo e melhoria da educagdo tal como nés
almejamos no EMI: publica, libertéaria, critica, cidada, ética e de excelente qualidade.
Contudo, mesmo com as forgas conservadoras contrarias a essa educacao

lembremos do que escreveu Platdo em A Republica (Livro V. 453d):
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“‘Mas as coisas s&0 assim: se uma pessoa cair numa piscina pequena ou no
mar imenso, nao deixa de nadar, de qualquer maneira.

— Absolutamente.

— Portanto, também, ndés temos de nadar e de tentar nos salvar nessa
discussdo ou na esperanca de que um golfinho nos leve, ou de qualquer outra

salvagao dificil de conseguir’
CONSIDERACOES FINAIS

O produto educacional assim concebido e implementado a partir da realidade
concreta demandada pelos discentes do Campus se constitui em ferramenta didatica
de aquisicdo de conhecimentos visando promover a emancipacao intelectual na
perspectiva libertaria dos alunos enquanto sujeitos de uma educacédo integral como
se apresenta o ensino médio integrado.

Se no EMI a formacéo ética ndo contar com o seu devido lugar nas suas
concepcles e praticas aliando a base técnica e a base comum na perspectiva
libertaria e de formagéo critica-reflexiva valendo-se da sequéncia didéatica interativa
enquanto proposta de ensino alinhada ao fomento do debate a partir de temas éticos

previamente delineados, entéo, corremos o risco de cair no esquecimento do ensino

que nos advém de Dédalo e icaro ambos personagens de um dos muitos mitos

gregos: Dédalo consegue fugir junto com seu filho icaro do cativeiro mediante a
engenhosidade da construcdo de asas para ambos. Dédalo voa e chega na Sicilia,
enquanto que icaro inadvertidamente voa na direc&o do sol que, pelo calor intenso,
derrete a cera que cola as asas e o faz cair.

Esse mito é um simbolo muito apropriado da engenhosidade do
conhecimento técnico que possibilita ao homem a sua liberdade, mas que
inevitavelmente se tal conhecimento prevalecer em demasia nas praticas humanas
ele podera nos comprometer ou mesmo nos extinguir. Logo, deve haver no EMI o
espaco para a reflexdo ética necessariamente. E pela positividade advinda da
testagem que corroborou nossas expectativas a sequéncia didatica interativa é de

especial contribuicéo.
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MODELOS DE SEQUENCIAS DIDATICAS INTERATIVAS PARA A FORMACAO
ETICA

Disponibiliza-se a partir daqui modelos de SDI que na sua constituicido esquemética
€ passivel de adaptacdo para outro tema da ética que ndo seja exatamente na
dimensédo do trabalho e da cidadania, mas um outro tema de natureza ética que
porventura o professor considere como relevante para uma dada turma, Campus,
condicao social e politica de um dado momento ou outra razdo qualquer. Ou seja,
mantendo-se o roteiro das sequéncias didaticas nos seus dois blocos de atividade e
escolhendo um tema adequado a realidade vivida, os objetivos de tais sequéncias

sao alcancados.
1° PLANO DE SEQUENCIA DIDATICA INTERATIVA

TEMA: ARESPONSABILIDADE MORAL

APRESENTACAO: Certamente que o ensino na educacao profissional e tecnolédgica
demanda multiplas estratégias de ensino. Entendemos que a sequéncia didatica se
adequa a natureza mesma da formacgdo ética que visa fomentar nos alunos a
reflexdo dos grandes temas éticos e mesmo pratica efetiva dos principios éticos tao
urgentes na sociedade atual.

Deste modo, buscar refletir mediante a leitura de textos filoséficos acerca de
um dado tema demonstra que a vida em sociedade, em especial no mundo do
trabalho, exige a compreensédo de conceitos para sabermos intervir conscientemente
na realidade complexa que vivemos atualmente, pois a educacdo profissional e
tecnologica quer sim formar excelentes profissionais, mas, sobretudo éticos

fundamentalmente.

INTRODUCAO/ JUSTIFICATIVA/ PROBLEMATIZACAO

Um dos indices fundamentais do progresso moral é a elevacdo da
responsabilidade dos individuos ou dos grupos sociais no seu comportamento moral.
Assim, se o enriquecimento da vida moral acarreta 0 aumento da responsabilidade
pessoal, o problema de determinar as condi¢cdes desta responsabilidade adquire
uma importancia primordial. Dai a ideia de responsabilidade e liberdade estédo

intimamente relacionadas e devem ser alvo da nossa reflexdo para agirmos
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conscientemente no cotidiano efetivo do mundo do trabalho na perspectiva cidada
fundamentalmente.

Nesse sentido, ndo basta julgarmos determinado ato segundo uma norma ou
regra de acdo, mas é preciso também examinar as condigdes concretas nas quais
ele se realiza, a fim determinar se existe a possibilidade de op¢édo e de decisao
necessaria para poder imputar a responsabilidade moral. Assim, problematizamos:
quais séo as condi¢Bes necessarias e suficientes para poder imputar a alguém uma
responsabilidade moral por determinado ato? Em outras palavras: quando se pode
afirmar que um individuo é responsavel pelos seus atos ou se pode isenta-lo total ou
parcialmente da sua responsabilidade?

PUBLICO ALVO: turmas concluintes dos cursos técnicos integrados ao ensino
médio de telecomunicacdes/ eletrbnica e mecanica.

Quantidade de aulas: uma aula (dois tempos de cinquenta minutos cada uma)
Contetdo ministrado: a liberdade moral em Aristoteles - Etica a NicoBmaco.
OBJETIVOS A SEREM ALCANCADOS:

- Entender as condi¢des da responsabilidade moral dos individuos como requisito
fundamental para o exercicio da cidadania.

- Relacionar as ideias de responsabilidade moral no ambito do mundo do trabalho.

- Discutir com propriedade a ideia de que a responsabilidade moral pressupde
necessariamente certo grau de liberdade e que ambas estéo ligadas no ato moral.

VIDEO, EXIBIR (llustrag&o)

SEQUENCIA CONECTADA DE ATIVIDADES

1° BLOCO DE ATIVIDADES, PROPOR:
e Entregar para cada aluno folha de papel para que redija seu prévio
conhecimento sobre o tema da aula.

Dividir a turma em pequenos grupos para sintetizar o que foi escrito numa
Unica frase.

Definir a partir da sintese o tema em estudo.

2° BLOCO DE ATIVIDADES, EXECUTAR

o Desenvolvimento do embasamento tedrico sobre otema ético da
responsabilidade (Texto da Etica a Nicobmaco de Aristételes com cada
aluno).




67

Identificacdo/dialogizacéo/problematizacdo de conceitos/definicdes, que
subsidiam o tema.

Apresentacdo de seminario ou confeccdo de posteres; gravacao de
videos etc.

RECURSOS DE ENSINO: TEXTO IMPRESSO, TELEVISAO, QUADRO BRANCO E
MARCADOR PARA QUADRO BRANCO.

OBS: A sequéncia didéatica (enquanto metodologia) na sua estrutura pode ser das
mais diferentes. De acordo com o objetivo de ensino do professor ele podera
adequar as etapas da estrutura da sequéncia didatica a fim de lhe permitir a

aprendizagem de um determinado contetdo tematico.

Modelo Esquematico da Sequéncia Didética

Y

Avaliacdo
dos
Resultados

Apresentacéo Problematizacéo Video, Exibir
do Tema do Tema (llustragao)

2° PLANO DE SEQUENCIA DIDATICA INTERATIVA

TEMA: O QUE E CIDADANIA?

APRESENTACAO: Certamente que o ensino na educacéo profissional e tecnoldgica

demanda multiplas estratégias de ensino. Entendemos que a sequéncia didatica se
adequa a natureza mesma da formagdo ética que visa fomentar nos alunos a
reflexdo dos grandes temas éticos e mesmo pratica efetiva dos principios éticos tao
urgentes na sociedade atual.

Deste modo, buscar refletir mediante a leitura de textos filos6ficos acerca de
um dado tema demonstra que a vida em sociedade, em especial no mundo do
trabalho, exige a compreenséo de conceitos para sabermos intervir conscientemente
na realidade complexa que vivemos atualmente, pois a educacdo profissional e
tecnologica quer sim formar excelentes profissionais, mas, sobretudo éticos

fundamentalmente.




INTRODUGCAO/ JUSTIFICATIVA/ PROBLEMATIZACAO

Certamente que a ideia de cidad&do implica no individuo que goza dos direitos
e respeita os deveres definidos pelas leis e pelos costumes da cidade. Neste sentido,
a cidadania € o resultado de uma efetiva integracéo social. Na Antiguidade classica
grega e romana a cidadania era exclusiva dos homens adultos livres nascidos no
territério da cidade. Nasceu ali a politica como resposta para as contradicbes e
conflitos daquelas sociedades que como a nossa era classista, desigual e injusta.

Desse modo, como filosofia e politica nasceram na mesma época a filosofia
ndo cessa de refletir sobre grandes temas da politica, elaborando teorias para
explicar a origem, finalidade e as formas da vida politica. Dai, consideraremos o que
vem a ser cidadania nos escritos de Aristoteles, para entendermos ja naqueles
primeiros tempos alguns tragcos caracteristicos que perduram até os nossos dias
para que tenhamos as condi¢cdes efetivas de propor e mesmo problematizar a nossa
realidade atual.

Assim buscamos indagar: Por qual motivo as mulheres estavam excluidas da
cidadania e da vida publica? Qual papel era reservado aos jovens na cidade
legitimada no passado comum, na tradicdo e no respeito aos antepassados? Em
que medida a propriedade da terra e a urbanizagdo propiciou o0 surgimento da
politica? Quem é o cidadao da polis para Aristoteles?

PUBLICO ALVO: Turmas concluintes dos cursos técnicos integrados ao ensino
médio de telecomunicacdes/ eletrbnica e mecanica.

QUANTIDADE DE AULAS: uma aula (dois tempos de 50 minutos)

CONTEUDO MINISTRADO: a cidadania nos escritos filoséficos de Aristoteles
OBJETIVOS A SEREM ALCANCADOS:

- Entender a invencao da politica na Grécia e Roma: o surgimento da cidade.

- Relacionar a ética e a politica como sendo inconcebivel fora da comunidade
politica, isto €, da cidade, ndo s6 na Grécia Antiga, mas sobretudo em nossos dias.

- Discutir com propriedade a ideia de que Aristoteles subordinou o bem do individuo

ao bem supremo da polis e que tal vinculo é entre ética e politica necessariamente.

VIDEO, EXIBIR (llustrac&o)

SEQUENCIA CONECTADA DE ATIVIDADES




1 BLOCO DE ATIVIDADES, PROPOR:

1) Entregar para cada aluno folha de papel para que redija seu prévio
conhecimento sobre o tema da aula.

2) Dividir a turma em pequenos grupos para sintetizar o que foi escrito numa unica
frase.

3) Definir a partir da sintese o tema em estudo.

2 BLOCO DE ATIVIDADES, EXECUTAR

4) Desenvolvimento do embasamento tedrico sobre o tema da cidadania em
Aristoteles (Texto da obra Politica de Aristoteles com cada aluno).

5) ldentificacdo/dialogizacdo/problematizacdo de  conceitos/definicbes, que
subsidiam o tema.

6) Apresentacdo de seminario ou confeccdo de posteres; gravacao de videos etc.

RECURSOS DE ENSINO: TEXTO IMPRESSO, TELEVISAO, QUADRO BRANCO E
MARCADOR PARA QUADRO BRANCO.
OBS: A sequéncia didéatica (enquanto metodologia) na sua estrutura pode ser das

mais diferentes. De acordo com o objetivo de ensino do professor ele podera

adequar as etapas da estrutura da sequéncia didatica a fim de lhe permitir a

aprendizagem de um determinado contetdo tematico.

Modelo Esquematico da Sequéncia Didatica

Y

Avaliacdo
dos
Resultados

T

Apresentacédo Problematizacédo Video, Exibir
do Tema do Tema (llustragéo)




