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RESUMO

A educacdo de jovens e adultos é uma modalidade de ensino com caracteristicas muito
proprias inerentes ao publico que dela faz parte, jovens e adultos, que possuem saberes e
experiéncias acumuladas em suas trajetorias de vida. No contexto da formacéo escolar, esses
saberes se inserem como fundamentais no desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
sustentadas por relacGes dialdgicas. O presente trabalho anuncia uma pesquisa realizada no
contexto da formagéo dos educandos egressos do curso Técnico em Agropecuéria Integrado
ao Ensino Médio, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, do Instituto Federal do
Para, Campus Castanhal, 2009 a 2016, na busca de refletir sobre o didlogo de saberes e as
praticas pedagdgicas vivenciadas na formacdo profissional dos sujeitos jovens e adultos do
campo. A investigacdo teve como objetivo geral refletir sobre as praticas pedagdgicas
desenvolvidas na formacdo e que favoreceram o dialogo de saberes dos educadores e
educandos do Curso. Buscou-se trazer para as reflexdes da pesquisa 0s aspectos essenciais da
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, percurso histérico, panorama estatistico,
experiéncias e préaticas, adentrando-se para as especificidades da educacdo dos sujeitos que
vivem no campo. Tratando-se de educacdo de jovens e adultos, as praticas pedagdgicas
desenvolvidas se articulam com os saberes e experiéncias de vida dos educandos, numa
relacdo dial6gica entre os sujeitos do processo educativo. Neste sentido, procurou-se conduzir
a analise a partir da compreensdo dos saberes dos sujeitos jovens e adultos do campo, e de
como esses saberes sdo mobilizados no intuito de dialogar com as praticas de formacgéo
escolar desenvolvidas pelos educadores em sua agdo docente. Trata-se de uma pesquisa de
natureza qualitativa, desenvolvida pelo método de estudo de caso, com aplicacdo de
questionarios e entrevistas aos educadores e educandos egressos do Curso, e que foram
examinadas pela técnica de analise de contedo. Os resultados da investigacdo demonstraram
que as praticas pedagogicas desenvolvidas na formacdo dos sujeitos participantes da pesquisa
foram diversificadas, pautaram-se em relacfes dialdgicas e no reconhecimento dos saberes,
experiéncias e fazeres dos educandos.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo do Campo; Dialogo de Saberes;
Préticas Pedagogicas.



ABSTRACT

The Youth and Adult Education is a teaching modality with its very own characteristics
inherent to the public that is part of it, young people and adults, who have accumulated
knowledge and experiences in their life trajectories. In the context of school training, this
knowledge is insert as fundamental in the development of pedagogical practices supported by
dialogical relationships. The present work announces a research carried out in the context of
the training of former students of the Technical course in Farming Integrated to High School,
in the modality of Youth and Adult Education, of the Federal Institute of Para, Castanhal
Campus, in the search to reflect on the dialogue of knowledge and the pedagogical practices
experienced in the professional training of young and adult subjects from the countryside. The
investigation aimed to reflect on the pedagogical practices developed in training and which
favored the dialogue of knowledge of the educators and students of the course. We sought to
bring to the reflections of the research the essential aspects of the Youth and Adult Education
in Brazil, historical course, statistical overview, experiences and practices, addressing the
specifities of education of the subjects who live in the countryside. In the case of the young
and adult education, the pedagogical practices developed are articulated with the knowledge
and life experiences of students, in a dialogical relationship between the subjects of the
educational process. In this sense, we sought to conduct the analysis from the understanding
of knowledge of young and adult subjects from the countryside, and how this knowledge is
mobilized in order to dialogue with school training practices developed by the educators in
their teaching action. This is a qualitative research, developed by the case study method, with
application of questionnaires and interviews to the educators and former students of the
course, and that were examined by the content analysis technique. The results of the
investigation showed that the pedagogical practices developed in the training of the research
participants subjects were diversified, they were based on the dialogical relationships and
recognition of knowledge, experiences and practices of the students.

Keywords: Youth and Adult Education; Rural Education; Knowledge Dialogue; Pedagogical
Practices.



LISTADE ILUSTRACOES

Figura 1- Localizacdo do IFPA Campus Castanhal ..............cccccveveiieiiiiciecece e



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 - Faixa etaria dos egressos d0 CUISO (90) ....vcvveveeeriererieniesieseseeeeeesieseeseesresresseans 28
Grafico 2 - MUuNICipios A0S EQreSS0S......ccuiiiiiieiiiieiieie et ste et se et ae e sra e es 29
Grafico 3 - 1dade A0S EQIESSOS. ... .ccueiveiieirierieieieie st se e et e ettt besteasaesa e e et e e e seesresresreanes 30
GrafiCO 4 - SEX0 OS EQIeSS0S....eeuieiiirieiiieieitee st eie st e e te s e et a e te e sraeste e e raesteeneesneens 30
Grafico 5 - Formacao no Ensino Fundamental..............coooiiiiiiiinninence e 31
Gréfico 6 - Taxa de Analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade (%) .................. 40

Gréfico 7 - Taxa de Analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade por Sexo (%)...41
Gréfico 8 - Taxa de Analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade por cor ou raga

) ISR SRSSURSRRPRN 42
Gréafico 9 - Préaticas Pedagogicas desenvolvidas N0 CUISO........ccccuevverieerieieeieerie e se e 83
Gréfico 10 - Avaliacdo das Préaticas Pedagogicas desenvolvidas no Curso..........cccccceevevennnne. 85
Gréfico 11 - Préaticas Pedagogicas significativas N0 CUIS0 .......c.ccveveevverieiic e 86
Grafico 12 - Consideracdo dos Saberes € EXperiéncias N0 CUISO .........cooveverererieinereeieeieneenns 90
Gréafico 13 - Dialogo COM QUAIS SADEIES.........ceeiiiiiiiiece e 91
Grafico 14 - Saberes mais aproveitados NO CUISO.......cuevierieirierieieesiesieese e 92
Gréfico 15 - Frequéncia das praticas integradoras N0 CUISO.........c.ccvevveerieieesieerieseeseeiesnee e 94

Gréfico 16 - Utilizacao das informacgdes do Tempo Comunidade no Tempo Escola............... 95



LISTADE QUADROS

Quadro 1 - Educandos egressos do Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino
Médio na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos do IFPA Castanhal - 2009 a 2016 ...26
Quadro 2 - Préticas Pedagdgicas desenvolvidas N0 CUISO.......cccovevereienieeierienese e 81

Quadro 3 - Propostas de melhorias para 0 CUIS0 .......c.ccveveieeiieiesiese e se e 88



LISTADE TABELAS

Tabela 1 - TitulaGao d0S DOCENTES ........ceciiieiiiieite et sre e enee s 25
Tabela 2- Municipios de origem dos egressos do Curso — 2009 a 2016 .........cccccevevervrvernnne 27
Tabela 3 - Taxa de Analfabetismo, por grupos de idade, segundo as grandes regides (%) ......43
Tabela 4 - Taxa de escolarizagdo das pessoas de 18 a 24 anos de idade, segundo 0 sexo e a cor
Lo T Uor= W ) TSR 44
Tabela 5 - - Escolaridade média da populagdo jovem de 18 a 29 anos - 2015 (anos de estudo)

.................................................................................................................................................. 44

Tabela 6 - - Matricula na etapa de Educacédo de Jovens de Adultos — Brasil — 2008-2016.......45



LISTADE SIGLAS

ALFASOL - Alfabetizacao Solidaria

CEAA — Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos

CEFET - Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica

CONFINTEA — Conferéncia Internacional de Educacédo de Jovens e Adultos
CPC — Centro Popular de Cultura

EAFC — Escola Agrotécnica Federal de Castanhal

EJA — Educacdo de Jovens e Adultos

ENEJA - Encontros Nacionais de Educacao de Jovens e Adultos

FPEC — Férum Paraense de Educacdo do Campo

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IFPA — Instituto Federal do Para

INCRA — Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

MCP — Movimento de Cultura Popular

MEB — Movimento de Educacdo de Base

MEC — Ministério da Educacéo

MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

MOVA — Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos

ONG - Organizacdo Nao Governamental

PAS — Programa de Alfabetizacdo Solidaria

PBA — Programa Brasil Alfabetizado

PNE — Plano Nacional de Educacao

PPC — Projeto Pedagdgico de Curso

PROEJA — Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional & Educagdo Bésica na
Modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos

PROJOVEM - Programa Nacional de Inclusédo de Jovens

PRONERA - Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agréaria

SEA — Servico de Educacdo de Adultos

SETEC — Secretaria de Educagéo Profissional e Tecnologica

UNE — Unido Nacional dos Estudantes



SUMARIO

L. INTRODUGAO ..ottt 13
2. CAPITULO | — OS CAMINHOS DA PESQUISA .....coooiieceeeeeeeee et 16
2.1.  Os procedimentos metodol0giCOS da PESQUISA .......ceerverveeriirierieirierieeeesie e 16
2.2. O lbcus da pesquisa: IFPA Campus Castanhal ..o 19
2.2.1. O CUISO PESAUISAUD. ... .cuveiueeireieeiieiteeieeee st e ste et e sta e teetessaesteeeesneesbeenaeaneesreeneenee e 22
2.3.  Perfil dos SUJEItOS 0a PESUISA ....ecuveveevierieiieeieeie st esieeee e e ste e e sre e e e eesneeenas 24
2.3.1. Perfil dos EAUCATOIES. .......coiiiiiiiieie st 24
2.3.2. Perfil dOS EQIESS0S ....veeieiiieitieieciieiteeiteete st e ste et te ettt sbeeae e sreeneene e 25
2.3.2.1 Perfil dos educandos egressos sujeitos da PesqUISa.............uwvevriniiiiiiiiinns 29
3. CAPI'IN'ULO II- PRATICAS PEDAGOGICAS E DIALOGO DE SABERES NA

EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS DO CAMPO........ccooiiiiiiieisienieiesieseseee e sieasieens 32
3.1. Aeducacdo de jovens e adultos no Brasil: Percurso histOrico...........ccccceevververieennnnn. 32
3.2.  EJA: concepcdo, experiéncias e peculiaridades...........cccccevvveiieiiiieiienece e 37
3.3.  Aeducacdo das pessoas jovens e adultas do Campo ..........cccevevevieieenesiee s e e 52
3.4.  Conhecimento Cientifico e Saber Tradicional Camponeés...........c.ccocereverenerenienennns 56
3.5, DI&l0g0 € SADEIES ......oeiuieieiieieiee e ettt 59
3.6, Praticas PEAAGOGICAS ......cvererieieieeierte ettt sttt et e bt sae e 64

4. CAPITULO 111 - AS PRATICAS PEDAGOGICAS E O DIALOGO DE SABERES E
SUAS INTERFACES NO PROEJA DO IFPA CASTANHAL......cccccoove e 72
4.1. A Visao dos educadores acerca das praticas pedagdgicas desenvolvidas ................. 73
4.1.1. Praticas PEAAGOTICAS ......ccveiveirieiiieie st ettt sttt e b sreere e 73
4.1.2. Dialogo de SADEIES ......ccveeiiiiiieitieite ettt ettt sre e sre e nre e 77
4.2. A visdo dos educandos egressos quanto as praticas pedagdgicas vivenciadas.......... 83
4.2.1. Praticas PEAAGOGICAS .......cceeveiuieiiieiecie ettt ste ettt sre e sbeebe e sraenre e 83
4.2.2. Dialogo d& SADEIES .....c.eiiiiiiiiiieieiee e 89
5. CONSIDERAC@ES FINAIS e 97
REFERENCIAS ..ottt sttt 99
APENDICE ...ttt 107
APENDICE A - Questionario aplicado aos edUCaNndos...............ceveeeereersereeereerssreeeeenen. 108
APENDICE B - Roteiro da Entrevista para 0s Educadores do CUrso............cccoeveerveunennn. 111
APENDICE C - Roteiro da Entrevista para EQUcandos EGress0S.............ovvvereereeereeeneenen. 112
APENDICE D - Termo de CONSENtIMENTO ..........c.vrvererreereeeesteeesseeessessessesssesessessssessensesenns 113

APENDICE E - Declaragio A€ Sigil0 .......cocoveveviieeeeeiieeeseieeeessesseseseseseseeses s sesessssesessnens 114



13

1. INTRODUCAO

A educacdo existe onde ndo ha a escola e por toda parte podem haver redes e
estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geragdo a outra, onde ainda nao
foi sequer criada a sombra de algum modelo de ensino formal e centralizado. Porque
a educacdo aprende com o homem a continuar o trabalho da vida. A vida que
transporta de uma espécie para a outra, dentro da histdria da natureza, e de uma
geracdo a outra de viventes, dentro da historia da espécie, os principios através dos
quais a propria vida aprende e ensina a sobreviver e a evoluir em cada tipo de ser.
(BRANDAO, 2007, p. 13)

Os escritos de Carlos Rodrigues Brand&@o nos remetem a reflex&o sobre as relagfes que
se estabelecem entre as diversas formas de saber e a educacdo nas sociedades humanas. O
saber como o patrimonio cultural dos diferentes povos, uma riqueza acumulada na pratica da
vida cotidiana, pela convivéncia das pessoas umas com as outras, o saber que flui, se espraia,
se aperfeicoa e se solidifica. Antes mesmo que a crianca seja levada a escola, para vivenciar
processos formais de educacdo, seu pequeno percurso de historia ja esta imbrincado com os
saberes experienciados no seu dia a dia.

Imergindo no contexto que nos traz essa reflexdo, percebe-se que quando nos
deparamos com o formalismo da escola, somos transportados para um mundo, onde muitas
vezes a vida é deixada do lado de fora. E Ia, ao engessar nossa memoria, nos colocam a partir
para uma jornada, destituidos da histdria ja vivida.

Na trajetéria de um educador atento a realidade dos educandos, o perpassar de
inquietacOes relativas ao processo de ensino e aprendizagem nas escolas, ndo devia passar
despercebido, do ponto de vista da educagdo que esta sendo desenvolvida, costumeiramente,
pautada na transmissdo dos saberes cientificos e escolares, dos conteldos das diversas
disciplinas, destituida de significados e de contexto, por ndo levar em conta os saberes das
pessoas, suas experiéncias de vida e anseios.

O educador Paulo Freire (1981; 2001) em suas reflexfes enfatizava a importancia de
os processos formais de educacdo partirem da realidade dos sujeitos, dos saberes ja
construidos nas suas atividades cotidianas. Estas reflexdes fizeram parte da formacdo e
acompanha a vida profissional da pesquisadora, no Instituto Federal do Para - IFPA — Campus
Castanhal. E nessas circunstancias, ao encontrar com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
depara-se com pessoas que ja trazem em suas memdrias um vasto e rico conhecimento,

saberes acumulados pela experiéncia de vida, construidos nas vivéncias de diversas realidades.

Com a aprovacdo do Decreto n° 5.840, em 13 de julho de 2006, foi instituido o

Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional a Educacdo Béasica na Modalidade
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de Educagédo de Jovens e Adultos - Proeja, para atender cursos e programas de educacgéo
profissional, de formag&o inicial e continuada de trabalhadores e educagdo profissional
técnica de nivel médio. Desde entdo, o Instituto Federal do Pard — Campus Castanhal, vem
desenvolvendo o Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio na modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos, para agricultores familiares, camponeses e povos de

comunidades tradicionais, como ribeirinhos, quilombolas e agroextrativistas.

No Projeto Pedagodgico do Curso (PPC), esta previsto a realizacdo de acgdes
pedagdgicas, fundamentadas na proposta de educac¢do do campo, na busca por valorizar 0s
saberes dos educandos, o dialogo e troca destes saberes, no processo educativo. Tratando-se
de uma educacdo voltada aos sujeitos do campo, 0 ensino e a aprendizagem ndo podem estar
dissociados da realidade dos educandos, sendo relevante incorporar no trabalho pedagdgico a
materialidade da vida dos educandos. Neste sentido, as praticas pedagogicas ganham
relevancia ao articular os conhecimentos prévios dos educandos, valorizando os saberes que
estes trazem da sua realidade para dialogar com outros saberes e, por fim construir novos

saberes.

Nesta perspectiva, compreende-se a relevancia em problematizar sobre as préaticas
pedagogicas que se efetivam no contexto da formacdo de jovens e adultos e como elas se
relacionam com os saberes que estes sujeitos acumularam no decorrer de sua vida. Para tanto,
no intuito de elucidar a problematica, a pesquisa se ancora em questdes norteadoras, a saber:
Quais praticas pedagogicas foram desenvolvidas no processo formativo dos educandos
egressos do curso Proeja? Quais destas praticas pedagogicas favoreceram o didlogo de saberes
entre educadores e educandos? Quais as dificuldades encontradas pelos sujeitos educadores e

educandos em relacdo a realizacdo destas praticas pedagdgicas?

Para esta investigacdo delineou-se como objetivo geral, refletir sobre as praticas
pedagdgicas desenvolvidas na formacao que favoreceram o didlogo de saberes dos educadores
e educandos do Curso. E como objetivos especificos buscou-se: a). ldentificar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas e que favoreceram o didlogo de saberes dos educadores e
educandos; b). Sistematizar o conjunto de préaticas pedagdgicas realizadas; c). Refletir sobre
as dificuldades de desenvolvé-las e d). Construir um Caderno Pedagogico, com o conjunto de

praticas pedagogicas desenvolvidas pelos educadores e educandos.

O trabalho esta estruturado em cinco sec¢fes. A primeira consiste nestas informacdes

introdutorias, onde estdo apresentadas as inquietacdes da pesquisadora quanto ao processo de
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educacao formal, das préticas pedagogicas vivenciadas e as informacbes sobre os objetivos
tracados para o estudo.

No Capitulo I, denominado “Os caminhos da pesquisa”, sdo apresentados os
procedimentos metodoldgicos adotados para dar conta de se alcancar os objetivos tracados
para a investigacdo e o local de sua realizagdo, com um breve histérico da instituicdo e o
perfil dos sujeitos participantes da pesquisa, no que concerne suas origens, idade, sexo, e

formacé&o anterior ao ingresso no Curso Proeja.

No Segundo Capitulo, é apresentado um breve percurso historico da Educacdo de
Jovens e Adultos no Brasil, marcada pela negacéo de direitos e realizagdo de agdes pontuais.
Sdo enfatizadas as legislacbes que tratam da educacdo brasileira e que contemplam a
Educacao de Jovens e Adultos. Sdo apresentadas também as concepcdes sobre Educacdo de
Jovens e Adultos e um panorama com as estatisticas dessa modalidade de educacdo, bem
como as experiéncias neste campo realizadas ao longo do percurso educacional brasileiro.
Apresenta-se também a educacdo do campo, seu conceito, peculiaridades e programas
realizados. Na sequéncia, sdo explicitados os tipos de saberes vivenciados na educacdo e da
qual o trabalho se ocupa em explicar, o saber cientifico e o saber tradicional camponés,
saberes diferentes e incompletos que necessitam de uma aproximacgdo para a realizacdo do
necessario e salutar dialogo de saberes. Por fim, sdo tratadas sobre as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no trabalho docente, as estratégias e metodologias que sdo utilizadas na

formagéo dos educandos.

No Terceiro Capitulo, sdo apresentados os resultados da pesquisa de campo,
explicitando a visdo dos educadores e educandos egressos do curso acerca das praticas

pedagogicas desenvolvidas na formacgao.

Por fim, sdo anunciadas algumas Consideracdes relacionadas aos achados no presente

estudo.
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2. CAPITULO I - OS CAMINHOS DA PESQUISA

2.1.  Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa

Atualmente a pesquisa é uma pratica recorrente em varias instancias da vida social,
como atividade inerentemente humana na busca de respostas as indagagdes relativas as
problemaéticas surgidas na realidade. Minayo (2009) compreende a pesquisa como a atividade
basica da ciéncia no questionamento e construcdo da realidade, onde as questdes de
investigacdo estdo relacionadas a interesses e circunstancias socialmente condicionadas,
reflexo de insercdo na vida real, onde encontra suas razdes e seus objetivos.

Na &rea educacional, a pesquisa tem sido um elemento fundamental na compreensao
dos fendbmenos subjacentes as praticas, vivéncias e relagdes, no ambito do ensino. No
entender de Ludke e Andre (2015), a pesquisa deve estar proxima da vida diaria do educador,
de forma a tornar-se um instrumento enriquecedor do trabalho docente. Minayo (2009), na
mesma direcdo concebe pesquisa como elemento alimentador da atividade de ensino,
atualizando-a frente realidade do mundo. Nesse sentido, a investigacdo a que pretendeu este
estudo trilhou no sentido de poder contribuir no processo de compreensdo de como esta se
desenvolvendo o trabalho pedagdgico na instituicdo objeto da pesquisa, a partir do olhar dos
sujeitos envolvidos no processo.

Na realizacdo dessa pesquisa, tomando-se a pratica pedagdgica e o0s saberes
vivenciados no Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos, optou-se pelo estudo de natureza qualitativa, por acreditar ser
0 mais apropriado para responder aos objetivos a que se prop0s.

Na pesquisa qualitativa busca-se compreender, profundamente, o contexto da situagao
investigada, sendo o social visto como um mundo de significados passivel de investigacéo,
onde a linguagem e as préaticas vivenciadas pelos atores sociais no seu dia a dia sdo
consideradas como objeto de analise (TEIXEIRA, 2012). A abordagem qualitativa na pesquisa
responde a questdes da realidade social, do conjunto de fenbmenos que circunda 0s seres
humanos, do universo de significados, motivos, crencas, valores e atitudes tomadas, a partir
do vivido e experienciado pelos sujeitos, nas suas relagdes com seus pares (MINAYO, 2009).

Este tipo de abordagem funda-se, ainda, na busca por estudar os fendmenos em toda a
sua extensdo e no ambiente natural onde eles ocorrem, pois estes sdo influenciados pelo seu
contexto, numa realidade complexa e contextualizada (LUDKE e ANDRE, 2015).

Na busca por compreender o problema e situagdo investigados, averiguando como ele

se manifesta nas atividades e nas interacdes cotidianas dos sujeitos elegemos 0 método estudo
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de caso, que é uma abordagem explanatdria, que por meio de estratégias possibilita
aprofundar a descrigdo e compreensdo da realidade estudada. Conforme Yin (2001), o estudo
de caso € escolhido ao se examinarem acontecimentos contemporaneos, mas quando ndo se
podem manipular comportamentos relevantes, um método que conta com muitas das técnicas
utilizadas pelas pesquisas historicas, mas acrescentam duas fontes de evidéncias que
normalmente ndo integram o repertorio de um historiador, que sdo a observacdo direta e série
sistematica de entrevistas.

Para a coleta de dados, foram utilizadas como técnicas, aplicacdo de questionarios e
entrevistas. Os questionarios foram organizados com perguntas fechadas e abertas e foram
aplicados aos educandos egressos do Curso. O instrumento foi aplicado presencialmente ou
encaminhado via correspondéncia eletrénica, apds o contato com o informante e explicacdo a
respeito do que se tratava a pesquisa. Dos 118 egressos do Curso no periodo delimitado para a
pesquisa, conseguimos entrar em contato com 80 sujeitos para 0s quais 0S questionarios,
foram encaminhados, tendo retornado 37 respondidos.

A técnica de entrevista foi realizada com educandos egressos e educadores do curso,
por meio de amostragem e tiveram a finalidade de aprofundar e esclarecer as questdes
coletadas na aplicacdo dos questionarios. Assim, de posse dos questionarios respondidos, e
com a aquiescéncia do egresso participante realizamos a entrevista semiestruturada, seguindo
um roteiro basico de perguntas, no intuito de guiar o desenrolar da técnica, porém sem rigidez,
permitindo que o entrevistador pudesse fazer as adaptacdes necessarias motivando o fluxo das
informacBes. Além disso, a escolha deste tipo de entrevista, com um roteiro de perguntas
fechadas e abertas foi motivada pela finalidade de que o entrevistado pudesse comentar sobre
o0 tema, sem estar limitado a pergunta formulada.

O uso da técnica de entrevista permitiu a pesquisadora captar a informagdo, na
interacdo e didlogo com o entrevistado, esclarecendo questfes e garantindo uma escuta
proxima, mas com rigorosidade, atentando-se ao que Ludke e André (2015) alertam quanto a
importancia de o entrevistador ter respeito pela cultura e valores do entrevistado, sabendo
ouvir, garantindo a existéncia de um clima de confianga, para que o informante se sinta a
vontade para prestar as informacoes.

Com os roteiros em maos e apds um contato prévio com alguns dos sujeitos
informantes, para definir a data das entrevistas, iniciamos as atividades de campo. Para obter
0s dados entrevistamos 07 educadores e 11 educandos egressos de ambos 0s sexos. Por
questBes éticas, seus nomes foram codificados, a fim de terem suas identidades preservadas.

As entrevistas foram realizadas no periodo entre novembro de 2018 a mar¢o de 2019.
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As entrevistas com os egressos foram realizadas preferencialmente nas comunidades,
onde os mesmos residem e desenvolvem suas atividades produtivas, de forma que pudemos,
também, ter o contato com a realidade dos sujeitos e através da observacdo, afinar nosso olhar
guanto ao contexto em que estdo inseridos estes sujeitos. As entrevistas foram gravadas e
posteriormente transcritas na integra.

Para a sistematizacdo e analise dos dados optou-se pelo método de analise de contetdo,
que é concebido por Bardin (2016) como um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes, realizadas através de procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do
conteido das mensagens.

Com as entrevistas transcritas, realizamos a pré-anadlise do material, por meio da
leitura flutuante, no intuito de se ter um primeiro contato para conhecer o texto e obter as
primeiras impressdes sobre as informacbes. Apos a leitura flutuante, iniciamos a fase de
exploracdo do material, buscando realizar o tratamento e interpretacdo das informacoes
obtidas.

Com base nos objetivos do trabalho, para responder as questdes norteadoras da
pesquisa, definimos o uso do tema como unidade de registro. Dessa forma, o texto foi
recortado em trechos, a partir das ideias dos entrevistados, conforme a frequéncia que
apareceram. De acordo com Bardin (2016), a analise por tematica consiste em descobrir 0s
nacleos de sentido que fazem parte da comunicacdo e a frequéncia em que aparecem, sendo
comumente utilizado para analise de entrevistas com questdes abertas.

Apbs a etapa de identificacdo das ideias presentes nos depoimentos, organizamos um
esquema onde registramos as ideias relativas a cada temaética identificada e passamos a fase
da interpretacdo, ancorada na fundamentag&o teorica adotada e buscando, também, estabelecer
didlogos com os depoimentos e informacdes relativas ao assunto em outros estudos realizados.

A analise documental foi realizada como fonte de pesquisa para complementar as
informacdes obtidas. Foram analisados documentos como, 0 Projeto Pedagdgico do Curso,
estatisticas, planos de disciplinas e de aulas, roteiros de pesquisas do tempo comunidade do
curso. De acordo com Ludke e Andre (2015), os documentos constituem uma rica fonte de
onde podem ser recolhidos indicios que comprovem afirmacgdes e declara¢es do pesquisador,
além de complementar as informacdes obtidas por outras técnicas de coleta.

Durante todo o desenvolvimento da pesquisa foram realizados levantamentos
bibliograficos e revisdes da literatura existente, visando a fundamentacdo teorica sobre a

tematica em estudo.



19

2.2. O lbcus da pesquisa: IFPA Campus Castanhal

O Instituto Federal do Para, Campus Castanhal, estd sediado no municipio de
Castanhal, estado do Para, no Brasil e pertence a Mesorregido Metropolitana de Belém.
Castanhal possui uma é&rea de 1034,76 Km? e uma populagdo total de 173.149 habitantes,
conforme censo populacional de 2010. Essa populacdo é predominantemente urbana, com
153.378 habitantes (88,58%) e 19.771 de habitantes na area rural (11,42%). A sede Municipal
tem as seguintes coordenadas geograficas: 01°17°42 “de Latitude Sul e 47°55°00” de
Longitude Oeste de Greenwich (PACHECO et al., 2011). O indice de Desenvolvimento
Humano (IDHM) do municipio em 2010 é de 0,673, o que situa na faixa de Desenvolvimento
Humano Médio (ATLAS BRASIL, 2013).

Figura 1- Localizagdo do IFPA Campus Castanhal
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O IFPA Campus Castanhal, por ser uma instituicdo que desenvolve cursos na area das
ciéncias agrarias, tem uma forte atuacdo na formacao de agricultores e seus filhos, ofertando
cursos tecnicos, de graduacdo e pos-graduacdo na area agricola e pecuaria. Sua atuacao tem
destaque diretamente no atendimento da populacdo dos municipios do Nordeste Paraense,
segunda mesorregido mais populosa do estado com uma populagdo total de 1.789.387
habitantes, equivalente a 23,6% da populacdo total do Estado. Na regido, observa-se um
equilibrio entre a populacdo rural que é 916.150 (51,20%) habitantes e a populacdo urbana
que soma 873.255 habitantes (48,80%). E considerada uma mesorregido que, 0 processo
crescente de urbanizagdo, ainda se mantém com caracteristicas rurais. A densidade
demografica é de 21,48 hab./km? (CORDEIRO; ARBAGE; SCHWARTZ, 2017; PEREIRA,
2017; LUZ et al, 2013).

O Nordeste Paraense € uma das primeiras areas de colonizacdo da Amazénia, é
formada por 49 municipios, que se diferem quanto as atividades econdmicas e meios de
transporte, e possui especificidades socioculturais e ecoldgicas, constituidas pela colonizacdo
e principalmente pelos processos diferenciados das relagdes dos imigrantes com 0 meio
ambiente. A condicdo histérica e geogréafica influenciou no sistema de manejo do solo,
refletindo nos aspectos culturais, sociais, econdémicos, politicos e ambientais da populacdo
local. (CORDEIRO; ARBAGE; SCHWARTZ, 2017)

Considerando suas caracteristicas rurais, na regido destaca-se a agricultura, com
sistemas produtivos de mao de obra familiar e com cultivos diversificados, que tem um papel
decisivo no abastecimento dos mercados consumidores locais e outros centros consumidores.

Pereira (2017) identificou que entre as lavouras cultivadas estdo as temporérias, com
destaque para a cultura da mandioca. Alem dela, cultiva-se em menor propor¢do o milho, o
feijdo, o arroz e a soja. Entre as lavouras permanentes, destaca-se o dendé, o coco-da-baia, o
cacau, a pimenta-do-reino e a laranja. Na pecuaria, 0os rebanhos também sao diversos, com
bovinos, bubalinos, suinos, equinos, ovinos, caprinos e aves. Porém, a bovinocultura e a
avicultura se evidenciam sobre os demais. Quanto ao extrativismo, apesar das caracteristicas
ambientais da mesorregido, a colheita de produtos é pequena, destacando-se o acai.

A formagéo étnica predominante no Nordeste Paraense € de indigenas, negros e
portugueses, com forte influéncia da cultura nordestina, em decorréncia do fluxo migratorio
na década de setenta a partir da construgdo das rodovias Belém-Brasilia e da Para-Maranhéo
(BARBOSA et al, 2011).

Quanto aos aspectos educacionais, 0 ensino ofertado na regido nordeste paraense
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abrange as esferas federal, estadual, municipal e privado, nos niveis de ensino do pré-escolar
ao superior (PEREIRA, 2017).

O percurso histérico do IFPA Campus Castanhal € marcado por uma longa experiéncia
de educacdo profissional na area agricola, com atividades formativas desenvolvidas para
capacitar os estudantes para o trabalho agricola, visando o desenvolvimento das areas rurais
do estado do Para.

Ao longo dos anos passou por diversas transformacdes em nivel de infraestrutura
fisica e principalmente pedagogicas, tendo vivenciado em seu contexto varias reformas
educacionais implantadas pelos governos. Dessa forma, no cerne dessas reformas
educacionais, a partir de 2003, a entdo Escola Agrotécnica Federal de Castanhal vivencia
novos rumos na formacao profissional, ali desenvolvida. A promulgacdo do Decreto Federal
n° 5.154/04 apontou para a perspectiva de uma formacao integrada, tendo assim se efetivado a
implantacdo do curriculo integrado na formacdo do Técnico em Agropecuaria. A formacao
integrada se funda na perspectiva de formar as pessoas em todas as suas dimensdes, ao
integrar a formacdo geral e formacéo técnica. Para Ciavatta (2005) a formacdo integrada
pretende superar a fragmentacdo da formacdo ao buscar garantir ao adolescente, jovem e ao
adulto trabalhador uma formacao completa para leitura do mundo e para sua atuagdo enquanto
cidadéo.

A aprovagédo do Decreto Federal N° 5.840/2006, criando-se o Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos — Proeja, propiciou a insercdo de cursos direcionados ao publico da EJA,
com caracteristicas e trajetdrias distintas dos demais jovens, até entdo atendidos na Escola
Agrotécnica Federal de Castanhal.

Desde 2005 ja se encontrava em articulagdo a organizacdo de um curso para os filhos e
filhas de agricultores assentados da reforma agraria do Nordeste paraense, resultando na oferta de
uma turma de Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio com énfase em agroecologia,
com apoio financeiro do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria - Pronera, em
parceria com o Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agréaria — Incra.

A formagéo na turma do Pronera foi um grande desafio, que constituiu a primeira
experiéncia concreta em que os professores e técnicos educacionais participaram de um
processo de aprendizagem juntamente com o0s educandos em uma turma composta
exclusivamente por filhos de camponeses, numa perspectiva de formacgéo integrada com a
utilizacdo da alternancia pedagdgica e coordenada em conjunto com 0s movimentos sociais
(FERREIRA; SOUSA, 2015). Essa turma iniciou suas atividades de 2006 e foi um marco na
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EAFC, constituindo-se um grande aprendizado para a comunidade escolar. Um passo importante
para a implementacdo do Proeja na instituicao.

Nos fins do més de dezembro de 2008, através do Decreto N° 11.892, as Escolas
Agrotécnicas, Escolas Técnicas e Centros Federais de Educacdo sdo transformados em
Institutos Federais. Nesse contexto, a EAFC é transformada em Instituto Federal do Para,
Campus Castanhal, e a instituicdo inicia o ano de 2009 com novos desafios. Uma nova
nomenclatura, e acolhendo uma turma de estudantes jovens e adultos, oriundos do Programa
Projovem Campo Saberes da terra, para cursar Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino
Médio, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos.

Desde entdo, o IFPA Campus Castanhal vem ofertando o Curso Técnico em
Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos —
Proeja, atendendo demandas diferenciadas de pessoas que buscam uma formacao profissional

na area agropecuaria.

2.2.1. O curso pesquisado

O Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, ofertado pelo IFPA Castanhal atende o publico da educacéo
do campo: agricultores familiares, camponeses e povos de comunidades tradicionais, como

ribeirinhos, quilombolas e agroextrativistas.

No Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), estd previsto a realizacdo de acdes
pedagdgicas, fundamentadas em uma proposta de educacdo do campo, com enfoque
agroecolégico e que pretende valorizar os saberes dos educandos, o didlogo e troca destes
saberes entre os sujeitos do processo educativo.

O Curso devera reafirmar todo o referencial e arcabouco tedrico e pratico acumulado
em busca de uma Educacdo do Campo, bem como possibilitar e incentivar a criagéo
e re-criagcdo de novas préaticas e saberes pedagdgicos, em seus diferentes niveis de
formacgéo... (IFPA, 2013, p. 14)

A pedagogia da alternéncia, conforme Molina (2010) é pensada na perspectiva de uma
alternativa interessante a ser utilizada no processo de escolarizagdo do meio rural, a partir da
utilizacdo de uma metodologia de ensino-aprendizagem que oportuniza meios para que 0
agricultor se torne na perspectiva da economia popular solidaria, um agente comunitario, um
multiplicador de técnicas inovadoras para o desenvolvimento do lugar onde esta inserido, a

partir da vivéncia do conhecimento que € capaz de fomentar.
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Entre os aspectos elencados para atender a proposta do curso estdo: o trabalho como
elemento fundamental para a educagdo, os processos de auto-organizagcdo dos educandos,
enfocando a participacdo, organizacdo e responsabilidade destes, a vivéncia de relacGes
humanas, com o respeito aos valores e género, propiciando o saber viver em coletividade.
Além disso, o curso se propde manter uma relacdo constante da escola com a comunidade,
propiciando espacos de debate e reflexdes de questbes da realidade que influenciam a vida no

campo, utilizando como estratégia metodologica o regime de alternancia pedagogica.

A alternancia educativa consiste no processo de alternar e integrar momentos de
formacdo nos tempos-espagos da propria escola [atividades de estudo, oficinas
pedagdgicas, sessdes de video, palestras, visitas, experimentacdo agricola, etc] e nos
tempos-espagos das comunidades [experimentagdes, diagndsticos, estagios, leitura,
etc]. Ela permite aos jovens alternarem periodo de vida de estudo e trabalho na
escola e com a familia na propriedade rural (lote), buscando assim desencadear um
processo formativo desenvolvido na relagdo-interacdo escola, familia e comunidade.
(IFPA, 2013, p. 16)

Na perspectiva dos processos vivenciados na formagao por alternancia, Molina (2010)
discorre que esta metodologia tem sido definida como aquela que melhor relne as
possibilidades de construcdo de uma educacdo participativa, que forma para a autonomia e a
liberdade. Traz para o debate as dimensfes das relaces pessoais, de género, da cultura, da
etnia, da raca, da geragcdo. A necessidade de resgate cultural, de mobilizagdo para novos
pensamentos e praticas sociais que incorporem os principios da agroecologia, do consumo
responsavel, da politica como direito de todos e para uma grande transformacdo social pela
emancipacao do ser humano.

A proposta metodoldgica do curso, com o uso da pedagogia da alternéncia, pretende
propiciar o fortalecimento do vinculo do educando com a sua comunidade, ao alternar tempos,
espacos formativos e atividades educativas, tendo o calendério letivo organizado em periodos
de Tempo Escola e Tempo Comunidade. E uma forma de organizac&o do processo educativo
escolar das pessoas do campo, de forma a alternar os periodos de estudo e trabalho, na escola
e com a familia, na propriedade rural.

A Pedagogia da Alternancia valoriza a diversidade de conhecimentos, permitindo
interacOes entre 0s saberes constituidos na familia e os saberes técnicos construidos na escola,
o0 vinculo do educando com o meio social, respeitando as identidades e fortalecendo os lacos
familiares desses sujeitos. Nesse sentido, adotar a Pedagogia da Alternancia significa
potencializar a identidade dos educandos e as relacfes destes com suas comunidades, ja que

parte do processo formativo é desenvolvido no seu proprio meio social, onde as atividades de
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ensino e aprendizagem do curso sdo voltadas para a realidade da producdo familiar e
comunitéria, fortalecendo o vinculo destes sujeitos a terra (RODRIGUES, 2014).

Na educacdo das pessoas do campo é primordial a interacdo entre 0os conhecimentos
escolares e os saberes dos educandos. O reconhecimento dos saberes dos educandos é também

previsto no PPC.

O Plano de Formagdo possui essencialmente duas I6gicas: uma é representada pela
experiéncia de vida dos(as) jovens, suas atividades e responsabilidades familiares,
sociais e profissionais, dentro do ambiente local e regional, tudo captado pelo
processo de pesquisa; a outra, € constituida dos aspectos escolares formais,
relacionada ao aprendizado [apreensdo e reelaboragdo] tedrico-préatico dos saberes
cientificos historicamente construidos e sistematizados. (IFPA, 2013, p. 17)

Sob essa Otica de valorizacdo dos saberes dos sujeitos, SOUSA at al. (2014)
expressam que um aspecto importante em relacdo a adocdo da metodologia da alternancia esta
em relacdo a producdo do conhecimento cientifico, existindo uma relacdo direta com as
comunidades e as demandas dos agricultores familiares, promovendo inovagdes possiveis de
aplicacdo na realidade. Essa producdo parte da consideracdo dos saberes acumulados pelos
camponeses e valorizacdo da sua capacidade de produzir conhecimento.

Sa e Molina (2014) ressaltam que a alternancia dinamiza a préatica docente, a partir do
movimento dialético entre os tempos educativos que ocorrem entre as instituicbes de ensino e
as comunidades rurais dos educandos. Além de que a Pedagogia da Alternancia oferece a
integracdo entre a teoria e a préatica, a partir das vivéncias praticas das realidades estudadas e
da interagdo do educando de forma individual, familiar e comunitaria; um diferencial para a
construcdo do conhecimento.

As préticas pedagogicas desenvolvidas no curso, assim, se revestem de relevancia na
medida em que sdo realizadas de forma contextualizadas, integrando teoria e pratica, trazendo

para o espaco de formacao as realidades vivenciadas por cada sujeito em suas comunidades.

2.3.  Perfil dos sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com os educadores e educandos egressos do Curso Téecnico
em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, na modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos (Proeja), do IFPA — Campus Castanhal, do periodo de 2009 a 2016.

2.3.1. Perfil dos Educadores

O quadro de servidores docentes do IFPA Campus Castanhal é composto por 122
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docentes (IFPA, 2017), com formacgdo em varias areas, para atender a demanda dos diversos
cursos oferecidos pela instituicdo. A titulacdo desses docentes estd descrita na Tabela 1, na

qual se registra o quantitativo expressivo de docentes com titulo de Mestrado e Doutorado.

Tabela 1 - Titulagdo dos Docentes

Titulacao Quantidade Taxa (%)
Graduagao 7 5,74
Especializacdo 16 13,11
Mestrado 64 52,46
Doutorado 35 28,69
Total 122 100,0

Fonte: Coordenacéo Geral de Recursos Humanos do IFPA Campus Castanhal (2017)

Dos educadores que compdem o quadro de servidores acima especificados, 60
atuaram efetivamente no curso no periodo compreendido entre 2009 a 2016. Dentre estes, 07
educadores, que corresponde a 11,7% participaram da pesquisa, concedendo entrevistas. O
critério utilizado para a amostragem foi definido inicialmente para abranger professores de
areas diferentes, de disciplinas da Base Nacional Comum e das areas de formacao técnica ou
especifica do curso, que ap6s um contato prévio, voluntariamente mostraram disposi¢cdo em

participar da investigacao.

2.3.2. Perfil dos Egressos

A quantidade de sujeitos participantes da pesquisa totalizou uma amostra de 37 jovens
e adultos, que responderam ao questionario do universo de 118 pessoas egressas do Curso. A
faixa etaria preponderante desses sujeitos esta entre 24 a 29 anos, equivalente a 50% dos
egressos, enquanto apenas 8% dos egressos estdo em idades mais avancadas. Esses educandos
egressos compuseram as cinco primeiras turmas ofertadas, oriundas de varios municipios do
Estado do Para, tendo ingressado por meio de processo seletivo especifico, com critérios
previstos em editais, atendendo demanda de jovens e adultos egressos do Programa Projovem
Campo Saberes da Terra, remanescentes de comunidades quilombolas, agricultores familiares
tradicionais e/ou de Projetos de Assentamentos da Reforma Agréria, populagdes tradicionais
oriundas do Programa de Reforma Agraria ou Unidades de Conservacdo de Uso Sustentavel,

conforme demonstrado no Quadro 1.
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Quadro 1 - Educandos egressos do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino
Médio na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos do IFPA Castanhal - 2009 a 2016

AnNo

inicio

AnNo

término

Publico atendido

Educandos egressos

Homem

Mulher

Total

2009

2011

Egressos do Projovem Campo Saberes da
Terra dos municipios de lgarapé-Miri,
Moju, Ipixuna do Pard, Concordia do Para

21

05

26

2010

2012

Remanescentes de Comunidades
Quilombolas de Moju, Sdo Miguel do
Guama, Garrafdo do Norte, Concérdia do
Para, Ananindeua, Bujaru, Capitdo Poco,
Irituia, Tomé Acu.

18

07

25

2011

2013

Egressos do Projovem Campo Saberes da
Terra e Agricultores Familiares
Tradicionais e/ou de Projetos de
Assentamentos da Reforma Agraria dos
municipios de Concérdia do Pard, Acarg,
Santa Barbara, Ipixuna do Para, Castanhal

09

07

16

2012

2014

Egressos do Projovem Campo Saberes da
Terra dos municipios de Braganga,
Ipixuna, Concordia do Pard, Mae do Rio,
Santa Luzia do Paré e Primavera

13

02

15

2013

2016

PopulacBes tradicionais oriundas do
Programa de Reforma Agréria (Projeto de
Assentamento Florestal; de Assentamento;
de Assentamento Agroextrativista; e de
Desenvolvimento Sustentével) ou
Unidades de Conservacdo de Uso
Sustentavel (Reserva de Desenvolvimento
Sustentavel); Floresta Nacional e Reserva
Extrativista dos municipios de Portel,
Melgaco, Curralinho e Oeiras do Para.

28

08

36

Total

89

29

118

Fonte: Secretaria Académica do IFPA Campus Castanhal (2017). Elaboracéo da autora.

Do total de 118 egressos do curso, 75,4% sdo do sexo masculino e 24,6% do sexo

feminino. S&o de origem de 17 municipios do estado do Para, conforme Tabela 2.
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Tabela 2- Municipios de origem dos egressos do Curso — 2009 a 2016

Municipio de Origem Quantidade de Egressos
Acara 04
Ananindeua 02
Braganca 05
Castanhal 02
Concordia do Para 28
Curralinho 06
Garraféo do Norte 10
Igarapé-Miri 07
Ipixuna do Para 08
Melgaco 11
Moju 11
Oeiras do Para 05
Portel 14
Primavera 01
Santa Luzia do Para 01
Sao Miguel do Guama 02
Tomé-Acu 01
Total 118

Fonte: Secretaria Académica do IFPA Campus Castanhal (2017). Elaboracéo da autora.

Em relacdo a faixa de idade, 61,9% dos egressos do curso sao bastante jovens, com
idades entre 22 a 29 anos. Estdo incluidos no contexto da populagéo brasileira de 15 a 29 anos,
idade estabelecida no Brasil como populagédo jovem, de acordo com o Estatuto da Juventude,
aprovado pela Lei N° 12.852/2013 (BRASIL, 2013)
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Grafico 1 - Faixa etaria dos egressos do Curso (%)

70

50
40
30 26,3
20

10 6,8 5,0

22 a 29 anos 30a35anos 36240 anos 41 anos ou mais

Fonte: Secretaria Académica do IFPA Campus Castanhal (2017)
Elaboracéo da autora.
Os educandos atendidos pelo curso fazem parte da demanda prevista no Documento
Base do Programa Proeja, que prioriza 0s sujeitos marginais ao sistema e com atributos
ligados a raga/etnia, cor, género, entre outros, quais sejam os negros, quilombolas, mulheres,
indigenas, camponeses, ribeirinhos, pescadores, jovens, idosos, subempregados,
desempregados, trabalhadores informais (BRASIL, 2007).

Nesse contexto, a primeira turma do curso Técnico em Agropecuaria Proeja, foi
composta pelos egressos do Programa Saberes da Terra do Nordeste Paraense, jovens filhos
de agricultores e agricultores familiares que participaram da formagao em ensino fundamental
integrado a qualificacdo social e profissional, desenvolvida pelo IFPA, uma das experiéncias
gue trouxe para o contexto da instituicdo de ensino IFPA Castanhal o debate e o desafio da
aplicacdo dos principios e metodologias da educacdo do campo. A turma era composta de
educandos oriundos dos municipios de Igarape-Miri, Moju, Ipixuna do Para e Concordia do
Pard, tendo iniciado o curso no ano de 2009 e concluido em 2011, formando 26 egressos.

No ano de 2010 a turma ingressante era composta de jovens filhos de agricultores e
agricultoras de Comunidades remanescentes de Quilombos dos municipios de Moju, S&o
Miguel do Guam4, Garrafao do Norte, Concoérdia do Para, Ananindeua, Bujaru, Capitdo Poco,
Irituia, Tomé Acu, municipios da &rea do Nordeste paraense.

As turmas seguintes, nos anos de 2011 e 2012 atenderam, além dos jovens filhos de
agricultores e agricultores familiares egressos do Projovem Campo Saberes da Terra, 0s
Agricultores Familiares Tradicionais de Projetos de Assentamentos da Reforma Agraria dos

municipios da area do Nordeste paraense, que de acordo com Barbosa at al. (2011), conta com
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mais de sessenta projetos de assentamentos rurais.

Em 2013, os ingressantes do curso foram jovens e adultos de populagdes tradicionais
oriundas do Programa de Reforma Agraria (Projeto de Assentamento Florestal;, de
Assentamento Agroextrativista, e de Desenvolvimento Sustentadvel) ou Unidades de
Conservagdo de Uso Sustentadvel (Reserva de Desenvolvimento Sustentavel;, Floresta
Nacional e Reserva Extrativista) dos municipios de Oeiras do Par, no Nordeste Paraense e
Portel, ¢do rural do Para, cerca de 60% de sua populacéo, estando 0os municipios atendidos na
faixa Melgaco e Curralinho, localizados na regido das ilhas de Marajé. Luz et al. (2013)
apontam que essa mesorregido, apresenta a menor populacdo do Estado e possui a maior
populade Desenvolvimento Humano muito Baixo (IDHM entre 0 e 0,499), sendo que o
municipio Melgaco, apresenta o menor IDHM do Brasil (ATLAS BRASIL, 2013).

2.3.2.1 Perfil dos educandos egressos sujeitos da pesquisa
A guantidade de sujeitos participantes da pesquisa totalizou uma amostra de 37 jovens e
adultos, que responderam ao questionario do universo de 118 pessoas egressas do Curso. A
faixa etaria preponderante desses sujeitos esta entre 24 a 29 anos, equivalente a 50% dos
egressos, enquanto apenas 8% dos egressos estdo em idades mais avancadas.
A origem dos educandos egressos é de varios municipios do estado do Pard,
evidenciando um atendimento amplo do Curso ofertado aos agricultores e filhos de

agricultores dos municipios paraenses.

Grdfico 2 - Municipios dos Egressos
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De acordo com o Gréfico 2, o grupo maior de participantes da pesquisa foi do
municipio de Concdrdia do Par4 em funcdo de que deste municipio foram atendidos 27% de
estudantes no Curso. Seguido dos municipios de Portel e Garrafdo do Norte, ambos com 11%
de estudantes.

Os dados apresentados no Grafico 3 evidenciam que a maioria dos egressos do curso
ainda é bastante jovem. Porém, é perceptivel uma diferenciacdo de idade dos sujeitos,
situacdo tipica da modalidade de ensino Educacao de Jovens e Adultos, que atende as pessoas

com idade acima de 18 anos.

Grdfico 3 - Idade dos egressos

=

Fonte: Pesquisa de campo, 2018/2019

A pesquisa apontou que 73% dos sujeitos sdo do sexo masculino e 27% do sexo

feminino.

Gradfico 4 - Sexo dos Egressos

Fonte: Pesquisa de campo, 2018/2019
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Os dados revelam que a participacdo das mulheres no curso € bem menor em relagdo
aos homens. Esses dados sdo equivalentes aos encontrados por Sousa (2011) em pesquisa
semelhante. Para este pesquisador, isto se apresenta em virtude da dificuldade das mulheres
deixarem suas casas, para ficarem um periodo na escola, além de que, historicamente, a
formacdo de Técnico em Agropecuaria, sempre foi considerada profissdo para homens,
reflexo da sociedade machista e patriarcal em que vivemos, e que é ainda muito forte no meio
rural (SOUSA, 2011).

Freire (2009) destaca que a participacdo menor das mulheres na formacao revela uma
questdo sociocultural ligada provavelmente as questdes tradicionais de conservadorismo em
que se fundam as sociedades camponesas, marcadas pela sujeicdo feminina, e desvelada em

circunstancias em que aos jovens homens é permitido viver ou morar fora do seio familiar.

Grdfico 5 - Formacao no Ensino Fundamental

B Turma regular

® Turma de EJA

Turma PROJOVEM
Campo Saberes da Terra

Fonte: Pesquisa de campo, 2018/2019

No Grafico 5 séo apresentados os dados da formacdo dos egressos referente ao Ensino
Fundamental, os quais 40% dos estudantes cursaram em ensino de turma regular; 38% séo
oriundos de turmas do Programa Projovem Campo Saberes da terra, e um percentual de

apenas 22% cursaram em turmas da modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.
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3. CAPITULO II- PRATICAS PEDAGOGICAS E DIALOGO DE SABERES NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO CAMPO

3.1.  Aeducacdo de jovens e adultos no Brasil: Percurso historico

Em um longo periodo de tempo da historia brasileira a educacdo escolar foi negada ou
menosprezada para a maioria da populacdo. Um contexto de exclusdo, onde se incluem
criancas, jovens e adultos privados do acesso ao saber escolar. A omissdo dos poderes
publicos quanto a garantia da educacdo escolar aos brasileiros trouxe implicacdes, que se
refletem ainda no século XXI em relacdo as dificuldades de oferta educacional para o
contingente populacional do pais.

No periodo colonial, contemplava apenas uma pequena minoria de pessoas, aqueles
que detinham o poder politico, econdmico e social. A grande maioria da populacdo do pais
permanecia excluida desse direito, por falta de compromisso dos poderes publicos. Essa
negligéncia traz consequéncias e desafios enfrentados na atualidade, e reflete na dificuldade
de se oportunizar os beneficios de uma educacao para todos, de forma que a populacdo possa
vivenciar, plenamente, a democracia (BESERRA; BARRETO, 2014).

Romanelli (1986) destaca que a economia colonial brasileira, baseada na grande
propriedade e na méao de obra escrava trouxe implicacGes para a ordem social e politica da
Colbénia, num contexto em que a classe latifundiaria, dominante na época era detentora do
poder politico e econémico e, consequentemente, detinha os bens culturais. A essa minoria
cabia o direito a educacdo, estando excluida a grande massa da popula¢do, que se concentrava
nas areas rurais e exerciam atividades produtivas de cultivo, para as quais ndo se exigia
preparo, nem mesmo a alfabetizacdo. Dessa forma, ndo se via utilidade pratica na oferta de
ensino, para uma populacdo que estava imersa numa sociedade onde a economia fundava-se
na agricultura rudimentar e no trabalho escravo.

Nesse cenario, a Educacdo dos Jovens e Adultos apesar de ter sido desenvolvida,
desde o periodo da colonizacéo brasileira, sempre passou por processos de descontinuidade e
desvalorizagdo, 0 que deixou marcas de exclusdo significativas, ainda perceptiveis na
atualidade. Aos adultos das classes populares estava reservada uma educacdo de segunda
classe, marcada por uma agéo educativa compensatoria, para as pessoas que nao tiveram seus
direitos garantidos de frequentar a escola, antes da vida adulta (SAMPAIQ, 2009).

As primeiras experiéncias de EJA datam do periodo do Brasil Colbnia, quando os

padres jesuitas desenvolviam acdes de catequizacdo e instrucdo dos nativos e dos filhos dos
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colonos. Entretanto, as experiéncias mais sistematizadas foram desenvolvidas a partir da
década de 1945, em um contexto em que as demandas advinham da necessidade de
preparacdo dos jovens e adultos para o trabalho nas industrias que estavam sendo
implementadas no pais (BESERRA; BARRETO, 2014). Nesse periodo, o Estado investido do
carater desenvolvimentista, marcado por iniciativas educacionais de preparacdo de recursos
humanos, apoiado pela sociedade civil organizada, propde, em 1947, a Campanha de
Educacao de Adolescentes e Adultos (SAMPAIO, 2009).

A Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos — CEAA, nasce a partir da
criacdo do Servico de Educacdo de Adultos (SEA), em 1947, no Ministério da Educacdo e
Saude, tendo influéncia positiva ao criar infraestrutura nos estados e municipios para atender
a Educacao de Jovens e Adultos. O Estado tem aqui suas responsabilidades aumentadas em
relacdo a EJA, tendo uma politica nacional com verbas especificas e atuacdo estratégica no
pais (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Com a implantacgdo das industrias sdo introduzidas mudancas nas relagdes de producéo
e a camada significativa da populacdo passa a ocupar 0s centros urbanos, gerando uma
necessidade pela alfabetizacdo e qualificacdo das pessoas para o trabalho. O capitalismo
industrial impunha, agora, exigéncias para a sua propria sobrevivéncia, de necessidade de
ampliacdo da &rea social, mediante oportunizar conhecimentos as camadas populares, no
intuito de propiciar condi¢cbes minimas da populagdo concorrer ao mercado de trabalho e
também, consumir. Estas novas exigéncias, determinou o crescimento por demanda de ofertas
educacionais escolarizadas (ROMANELLI, 1986).

Nos anos 1950 e 1960 a EJA ganhou forga, a partir da atuacdo dos movimentos sociais
de cultura e de educacdo popular, inspirados na Metodologia de Alfabetizacdo de Adultos,
desenvolvida pelo educador Paulo Freire. Esse novo método pedagdgico de educacdo de
adultos, era fundamentado na realizacdo de uma educagéo para a conscientiza¢do das pessoas,
a partir do didlogo entre educador e educandos. Para Sampaio (2009), se delineava um novo
paradigma pedagogico, baseado na realizacdo de uma educacédo para a transformacao social e
ndo somente para atender o processo produtivo em desenvolvimento.

Considerando todas as contradi¢fes vivenciadas na década de 1960, em funcdo da
suspensdo da democracia no pais, pode ser considerada como uma das mais significativas
para a sociedade brasileira, em decorréncia da acdo dos movimentos sociais, culturais e
artisticos e da luta da populacéo por seus direitos politicos e educacionais, com destaque a
educagio de jovens e adultos (JARDILINO; ARAUJO, 2014).

O regime militar implantado em 1964, trouxe modificagcdes para o cenario educacional,
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e as acOes de educacdo de jovens e adultos foram interrompidas e substituidas por projetos
conservadores e assistencialistas. Entre eles, a criacdo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral), instituido pela Lei n° 5.379, de 15/12/1967, com a finalidade de
proveé sobre a alfabetizacdo funcional e a educacdo continuada a adolescentes e adultos.

O Mobral objetivava eliminar o analfabetismo, através de a¢fes do ensino de leitura e
escrita e conhecimentos matematicos, de forma a capacitar os jovens e adultos a dar
prosseguimento aos seus estudos (JARDILINO; ARAUJO, 2014). Entretanto, seus objetivos
ndo foram plenamente realizados, pois ndo desenvolvia as habilidades dos educandos, tendo
sido ineficaz aos objetivos pretendidos, sendo extinto, em 1985, devido aos resultados
insatisfatorios relacionados a falta de continuidade de estudos para os alfabetizandos
(SAMPAIOQ, 2009).

Em 1971, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo N° 5.692/71, foi contemplado um
capitulo sobre o Ensino Supletivo, cujo objetivo era de prover a escolarizacdo regular para 0s
adolescentes e adultos, atendendo desde o ensino da leitura, escrita, contagem e formagéo
profissional. Esta modalidade de ensino deveria ajustar-se as suas finalidades e ao tipo de
aluno que se destinava, e poderia ser realizada com a utilizacdo de radio, televisdo,
correspondéncia e outros meios de comunicacdo (BRASIL, 1971). O Ensino supletivo
previsto na Lei, se propunha recuperar o atraso, reciclar o presente, formando méo de obra
que contribuisse para o desenvolvimento do pais (HADDAD; DI PIERRO, 2000). E a
primeira vez que a EJA aparece na legislacdo, em um capitulo especifico de uma lei federal de
educacdo (SAMPAIO, 2009).

Na década de 1990, com a promulgacdo da Lei n® 9.394/96, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a EJA passa a ser prevista como modalidade de
ensino, com oferta escolar regular, adequada aos alunos e seus interesses, as suas condi¢es
de vida e trabalho (BRASIL, 1996). Na Lei foram contempladas as varias modalidade de
educacéo de jovens e adultos, adequadas as novas exigéncias sociais, inclusive com o uso de
didatica apropriada as caracteristicas dos estudantes (BESERRA; BARRETO, 2014).

Este periodo foi marcado pela realizacdo de alguns eventos mundiais, que
contribuiram para que impulsionasse o governo a buscar o reavivamento das a¢fes de EJA,
principalmente a partir da assinatura da Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos, em
Jomtiem, na Tailandia em 1990, e a realizacdo da V Conferéncia Internacional de Educacéo
de Jovens e Adultos (Confintea), realizada em Hamburgo, em 1997, onde foi reiterada a
importancia da necessidade da EJA para todos (SAMPAIO, 2009), além dos Encontros

Nacionais de Educacao de Jovens e Adultos (Eneja), realizados no Brasil.
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Jardilino; Aradjo (2014) apontam como relevante a militdncia dos foruns da EJA em
favor da Educacdo de Jovens e Adultos. Esse movimento nasce da necessidade de preparagéo
da V Confintea e ganhou forga, como um movimento atuante na EJA, sendo interlocutor com
0 governo, nas questdes que envolvem a educacao de jovens de adultos. Esses foruns atuam
em todo o territorio brasileiro, sendo 27 féruns, 26 nos estados e um no Distrito Federal.
Desses foruns sdo indicados delegados que representam os seus estados nos Enejas.

As Conferéncias Internacionais de Educacdo de Jovens e Adultos constituem-se
espacos de debates e proposi¢oes fundamentais de reafirmacdo da importancia da educacgéo
das pessoas adultas. Destes eventos, a realizacdo da V Confintea, em 1997, na cidade de
Hamburgo, na Alemanha, foi marcada pela reformulagdo do que se entende por educacédo de
pessoas adultas na atualidade e a Confintea realizada em 2009, no Brasil, que trouxe como
resultados a reafirmacédo do direito a educacédo, a ser efetivamente estendida a todos os jovens
e adultos, com prioridade a alfabetizacdo no contexto da educacdo continuada e formacao
profissional, visando aqueles que buscam continuidade de seus estudos. (JARDILINO;
ARAUJO, 2014).

Com a publicacdo do Decreto n° 5.154/04, de 23 de julho de 2004 e n° 5.840/06, de 13
de julho de 2006, surgem novas perspectivas em relacdo a EJA. Estas legislacfes evidenciam
o esforco do governo em aproximar as modalidades de EJA e Educagdo Profissional
(MACHADO, 2009). O Decreto n° 5.840/06, instituiu 0 Programa Nacional de Integracéo da
Educacao Profissional a Educacdo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos -
Proeja, para atender cursos e programas de educacdo profissional, de formacdo inicial e
continuada de trabalhadores e educacdo profissional técnica de nivel médio, considerando as
caracteristicas dos jovens e adultos atendidos, tanto ao nivel do ensino fundamental como
ensino médio. Também prevé que as instituicbes que fazem parte da rede federal de educacéo
implantem cursos e programas regulares de Proeja (BRASIL, 2006).

No campo da EJA séo criadas possibilidades de construcdo de propostas curriculares,
no ensino fundamental, integradas a perspectiva de formacdo inicial e continuada de
trabalhadores e no médio, integradas & educacéo profissional (MACHADO, 2009).

A partir de entdo, a EJA é marcada pela reconfiguragdo de suas propostas curriculares,
de forma a atender as demandas dos jovens e adultos por uma educagdo que contemple ao
mesmo tempo a formacdo bésica e a profissional. Para Xavier (2012) esta nova configuracdo
da EJA, a partir da criacdo do Proeja é um avanco, na medida que alia a educagéo ao trabalho,
objetivando a inclusdo social e a possibilidade de emancipa¢do humana.

A proposta do Proeja traz em seu bojo aspectos inovadores, quantitativos e
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qualitativos, de amplitude e localizacdo para a educacao brasileira (FILHO, 2010). Ao enfocar
a integracdo da educacdo geral a formacdo profissional, fundamentada no trabalho como
principio educativo, pretende que educacdo geral seja parte insepardvel da educacédo
profissional e busque superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, presentes em
nossa sociedade, superando com isso o ser humano, dividido, historicamente, pela divisdo
social do trabalho, entre a acdo de executar e a de pensar, planejar e dirigir (CIAVATTA,
2005).

Para Conceicdo (2016) a relacdo que se estabelece no Proeja, entre Educacdo
Profissional e a EJA visa valorizar o didlogo, entre estas modalidades de ensino e promover a
ressignificagdo da escola, para os diferentes sujeitos da EJA.

E, como estratégia de ressignificacdo da educacéo, verificamos que a proposta do
Proeja, em fundamentar o exercicio do Curriculo a partir da perspectiva
Integradora, corresponde & possibilidade de acolher, de forma mais especifica,
também, os diferentes sujeitos que hoje fazem a EJA — negros, pessoas com
necessidades especiais, jovens, adultos, trabalhadores, povos do campo, entre outros.
Haja vista que, procura desenvolver um curriculo pautado na integragdo, pressupde
desqualificar as propostas educacionais reducionistas que concebiam o mercado de
trabalho como manipulador das propostas educacionais. Portanto, na perspectiva de
curriculo integrado, os sujeitos passam a ter suas histérias valorizadas, suas
especificidades e diversidades consideradas. (CONCEICAO, 2016, p. 128)

O Proeja pretende trazer beneficios ao trabalhador ao possibilitar acesso a educacéo e
a profissionalizacdo, elevando o nivel de escolaridade de uma populacdo historicamente
excluida do sistema educacional. A formacdo oferecida pelo Proeja, conforme proposta de
integracdo, entre conhecimentos de formacdo geral e profissional provera os alunos com
conhecimentos, em relacdo a sua realidade social e econémica, contribuindo para a insercao
no mundo do trabalho, viabilizando emprego e renda e, consequentemente, melhorando as
condicdes de vida do trabalhador, ao satisfazer suas necessidades basicas de sobrevivéncia
(HOTZ, 2008; 2010)

Vislumbra-se com o Proeja aliar educacado e trabalho, tendo como fator preponderante
a incluséo social e a possibilidade de emancipagdo humana, pretendendo uma formacao, que
vai além de preparacédo para o trabalho, mas que abre possibilidades de inser¢do no mundo do
trabalho e considere, também, questbes vinculadas ao exercicio da cidadania, como
referéncias historicas, sociais, culturais e outras (XAVIER, 2012). Uma educacdo que garanta
ao jovem e ao adulto trabalhador uma formacdo completa para a leitura do mundo e atuagéo
como cidadao integrado a sua sociedade (CIAVATTA, 2005).

A formagéo dos trabalhadores proposta pelo Proeja com a integracdo da formacéo
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geral com a educagdo profissional, a partir do trabalho, como principio educativo e da
vivéncia das relagdes de exploracdo, no ambiente de trabalho e nos relacionamentos sociais
permitirdo ao trabalhador interpretar a realidade, com base nos conhecimentos aprendidos na
escola, compreendendo a necessidade de transformacdo da sociedade desigual, com
possibilidades de contribuir, efetivamente, com a superacdo da mesma (HOTZ, 2010).

O cenério social e politico da EJA no Brasil, traz em sua histéria as marcas das
desigualdades, que deixou a margem parte significativa da populacao brasileira dos processos
culturais, econdmicos e sociais. Por isso, torna-se relevante tratar a questdo da EJA
atualmente, evidenciando-se como modalidade de educagdo, que se destina aos sujeitos
marcados por uma historia de exclusdo (JARDILINO; ARAUJO, 2014). S&o evidentes os
descompassos em relacédo a oferta de politicas publicas para esta modalidade de ensino. Silva;
Martins (2012) apontam que houve poucos progressos neste aspecto, merecendo destaque a
promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, que estabelece o direito a escolarizagdo a todos,
independente de idade.

A elaboracdo de politicas publicas para a EJA tem se pautado num carater supletivo,
compensatdrio e moralizante, distante do que seria fundamental como direito a afirmacéo de
cidadania. Em que pesem os avancos, as politicas implementadas atualmente, ainda,
representam rearranjos da mesma légica marcada por improvisacao e voluntariado. (PONTES;
CLARK, 2016). No ambito do programa PROEJA que tem a pretensdo de romper com as
marcas de descontinuidade das politicas publicas da EJA, na perspectiva de se constituir como
direito de fato, em que pese ter efetivado contribuicdes importantes, nos Gltimos anos esta em
crescente descontinuidade (BAPTISTA, 2015).

Denota-se que no campo das politicas publicas para a Educacdo de Jovens e Adultos,
historicamente tratada a margem do sistema educacional, pretende-se, na atualidade, reparar
falhas cometidas pelo préprio Estado, quanto a oferta da educagdo para todos os cidaddos

brasileiros.

3.2.  EJA: concepcdo, experiéncias e peculiaridades

Revisitar o percurso histérico da EJA nos desvela o entrelagamento das propostas
vivenciadas com a conjuntura politica, econdémica e social do pais, fazendo emergir questdes
que precisam ser consideradas no entendimento da concepcdo, proposicdes, politicas e
praticas desenvolvidas na Educagéo de Jovens e Adultos.

A educacdo bésica de jovens e adultos da possibilidades ao educando de ler, escrever e

compreender a sua lingua materna, dominar os simbolos e as opera¢fes matematicas basicas,
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os conhecimentos fundamentais das ciéncias sociais e da natureza e ter acesso aos meios de
producdo cultural, como lazer, arte, comunicagdo e esporte. E uma educacdo que integra
processos formativos desenvolvidos pelas pessoas, no contexto de todas as suas relacOes,
envolvendo as dimensGes do conhecimento, das suas praticas sociais, do trabalho, do
enfrentamento aos problemas da coletividade e do exercicio da cidadania. (GADOTTI,
ROMAO, 2011).

A concepcdo de Educacdo de Jovens e Adultos pressupde a consideracdo da identidade
do adulto, da sua aprendizagem ao longo da vida, em processos que desenvolvam e
enriquecam seu conhecimento e suas habilidades. Na proposicdo elaborada na V Confintea, é
evidenciada a importancia da educacdo de jovens e adultos, explicitada na Declaracdo de

Hamburgo.

A educacdo de adultos pode modelar a identidade do cidaddo e dar um significado a
sua vida. A educacdo ao longo da vida implica repensar o conteido que reflita certos
fatores, como idade, igualdade entre os sexos, necessidades especiais, idioma,
cultura e disparidades econdmicas. Engloba todo o processo de aprendizagem,
formal ou informal, onde pessoas consideradas ‘adultas’ pela sociedade,
desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
qualificagdes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas
necessidades e as de sua sociedade. A educacdo de adultos inclui a educacdo formal,
a educacdo ndo formal e o espectro da aprendizagem informal e incidental
disponivel numa sociedade multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na
prética devem ser reconhecidos (UNESCO, 1998, p.3).

A EJA nessa perspectiva ultrapassa as acOes que sdo realizadas na escola, se
desenvolvendo, também, no ambito dos movimentos sociais, suscitando no jovem e adulto a
compreensdo da vida moderna em seus varios aspectos e o posicionamento critico, frente a
sua realidade (GADOTTI; ROMAO, 2011).

Educar jovens e adultos, é mais que ensina-los a ler e escrever, é oferecer-lhes uma
escolarizacdo ampla e com qualidade, que lhes permita acessar os bens culturais, qualifique
para o trabalho e para a vivéncia plena da sua cidadania. Jovens e adultos sdo pessoas que
carregam experiéncias, que o tempo lhes permite viver. Por isso, faz-se fundamental
considerar 0s saberes que ja trazem consigo, construidos ao longo de suas vidas. De forma
flexivel, o curriculo adequa-se ao que se destina, ganha importancia o trabalho desenvolvido a
partir das histérias de vida, dos interesses e saberes que 0s educandos trazem para a sala de
aula, e a reflexao sobre os contetidos a serem desenvolvidos assume uma dimensédo que lhe é
especifica (SILVA; MARTINS, 2012).

A educacdo das pessoas jovens e adultas é imprescindivel para o alcance da igualdade

e equidade entre a populacdo, isso porque, educar adultos significa emponderar o individuo
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para uma cidadania ativa e produtiva no meio social (CUNHA JUNIOR; ARAUJO, 2013).

Os programas de EJA abrangem um puablico heterogéneo, com perfil diferenciado em
relacdo a idade, origem, comportamento e expectativas. Sao pessoas jovens e adultas
historicamente excluidas e impossibilitadas de acessar a escola ou dar continuidade aos
estudos de forma regular (ALMEIDA, 2016). Sob essa perspectiva, o desenvolvimento da
educacdo de jovens e adultos assume uma dimensdo politica, que valoriza os individuos em
suas caracteristicas singulares e plurais, tornando-os sujeitos de sua historia, atraves de um
processo permanente de educacdo (CUNHA JUNIOR; ARAUJO, 2013)

Constituida por praticas e reflexfes que vao além da escolarizagdo, A EJA envolve
processos formativos variados, desde qualificacdo profissional, desenvolvimento comunitario,
formacdo politica e cultural em espacos escolares e ndo escolares (ALMEIDA, 2016), e
atende um puablico de jovens e adultos com condicdes de escolarizacdo diversa, aléem de
diferenciado em idade, género, raga, cor, religido, outras.

No Brasil, os dados estatisticos referentes a educacdo das pessoas jovens e adultas
apresentam um panorama desalentador. Em 2017 a taxa de analfabetismo das pessoas de 15
anos ou mais foi estimada em 7,0%, equivalente a 11,5 milhdes de pessoas (IBGE, 2018).
Observa-se que a taxa é bem maior entre as pessoas com idades mais avangadas (grafico 6),
alcancando 19,3% entre a populacdo com 60 anos, ou mais.

Um quadro de desigualdades enorme precisa de atencdo com implantacdo de politicas
publicas, que promovam alternativas que reduzam essas estatisticas desanimadoras. E o que
propde o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que definiu meta para reduzir esse quadro de
desigualdade por idades, propondo na Estratégia 12, da Meta 9 considerar, nas politicas
publicas de jovens e adultos, as necessidades dos idosos, no intuito de promover politicas de
erradicacdo do analfabetismo; fomentar o acesso a tecnologias educacionais e a atividades
recreativas, culturais e esportivas; implementar programas de valorizacdo e compartilhamento
dos conhecimentos e experiéncia dos idosos; e incluir os temas do envelhecimento e da
velhice, nas escolas (BRASIL, 2015).
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Grdfico 6 - Taxa de Analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade (%)
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por amostras de Domicilios
Continua 2016-2017 (Adaptada pela autora)

Em relacdo a situacdo de género, a taxa de analfabetismo para os homens de 15 anos
ou mais de idade foi 7,1% e para as mulheres 6,8%. Os dados apresentados demonstram que
as mulheres estdo tendo mais oportunidades de estudar, alcangando direitos de que eram
anteriormente destituidas.

As diversas transformacdes ocorridas no Brasil, no decorrer do século XIX e XX,
como a abolicdo da escraviddo, a implantacdo do sistema capitalista de producdo, a
urbanizacdo e o fortalecimento da burguesia se refletiram na vida das mulheres, com a
ampliacdo da instrucdo com o intuito de que estas pudessem se tornar donas de casa, além de
educar melhor os filhos para o novo contexto social. Dessa forma, a partir de entdo as
mulheres conseguiram inimeros direitos, dentre eles, o aumento do nivel educacional, o
acesso a cargos melhores e salarios mais elevados. (JESUS; BARBOSA, 2016)

Campos; Feres Janior (2018), em um estudo sobre as desigualdades de raca, género e
classe reforcam esses dados, na pesquisa que aponta que as mulheres apresentam uma média

de anos de estudo superior a dos homens.
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Grafico 7 - Taxa de Analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade por Sexo (%)
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por amostras de Domicilios
Continua 2016°-2017 (Adaptada pela autora)

Quanto a cor, 9,3% das pessoas de cor preta ou parda sdo analfabetas, taxa
significativamente maior que para brancos, que foi de 4,0 %. As diferencas expressas nos
dados estatisticos € fruto da auséncia de politicas publicas de insercdo social da
populacdo negra no sistema educacional, resquicios da interdicdo, aos quais 0S negros
escravizados foram submetidos, e que perdura ap6s mais de um século depois da aboli¢do da
escraviddo, tornando-os um dos segmentos sociais mais vulneraveis em varias areas,
incluindo a Educacéo.

A educacdo excludente, que impedia o escravo e 0s negros libertos de frequentarem a
escola publica, no periodo imperial prevalece, ainda hoje, tornando a escola que deveria ser
universal, em uma instituicdo seletiva, excludente e classista, atendendo interesses de uma
determinada classe social, sem considerar a diversidade brasileira quanto a classe, género e
raca (REIS; SOUZA; MENEZES, 2014). Além de que, notadamente, a interdicdo sofrida,
quanto a frequentar os espacos de educacgdo formal, culminou para a populacdo negra em
outras vedacOes, impedindo & sua participagdo em varias esferas da vida, acarretando
prejuizos sociais, econdmicos e politicos a essa populacdo e seus descendentes, que na
atualidade, reivindicam medidas compensatorias na area educacional, de forma a eliminar os
efeitos persistentes das barreiras impostas no passado e equiparar as oportunidades de
desenvolvimento que deveriam ser oferecidas a todos. (SILVA; ARAUJO, 2005).

No estudo realizado por Campos; Feres Janior (2018), que compara 0s anos de estudo
dos grupos de homens e mulheres por cor/raca e classe, percebe-se um padrdo de
desigualdades raciais, apresentando que homens e mulheres brancos tém, em média, cerca de

10 anos de estudo, enquanto que a média dos homens e mulheres ndo brancos é de cerca de 8
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anos. Esses dados ratificam a taxa de analfabetismo apontada, evidenciando que as pessoas de

cor branca possuem mais oportunidades de estudar.

Grdfico 8 - Taxa de Analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade por cor ou
raca (%)
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por amostras de Domicilios
Continua 2016°-2017 (Adaptada pela autora)

O Documento Base do PROEJA aponta que como reflexo das desigualdades, negros e
pardos sdo mais vitimados, com menos anos de escolarizacdo do que brancos, sendo que estas
diferengas se apresentam de forma mais agudas, nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste
do pais (BRASIL, 2007).

Comparando-se as taxas apresentadas referente aos anos de 2016 e 2017 observa-se
uma reducdo da taxa de analfabetismo entre homens e mulheres, para os grupos de idade, bem
como em relacdo a cor ou raga. Em relagdo as grandes regibGes brasileiras, a taxa de
analfabetismo diminuiu na Regido Norte, Sudeste e Centro-Oeste, mantendo-se estavel nas
demais regides. Esse indicador reflete as desigualdades regionais, onde as Regides Nordeste e
Norte apresentaram as taxas de analfabetismo mais elevadas — 8% e 14,5%, respectivamente,
enquanto a taxa é de 3,5% nas Regides Sudeste e Sul e 5,2% na Regido Centro-Oeste. Na
Regido Nordeste, a situacdo é agravada com a taxa de 38,6% da populacdo de 60 anos, ou

mais, que nao sabem ler ou escrever um bilhete simples (IBGE, 2018).
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Tabela 3 - Taxa de Analfabetismo, por grupos de idade, segundo as grandes regides (%)

Taxa de 15 anos ou mais 60 anos ou mais
Analfabetismo 2016 2017 2016 2017
Brasil 7,2 7,0 20,4 19,3
Norte 8,5 8,0 30,0 27,4
Nordeste 14,8 14,5 39,8 38,6
Sudeste 3,8 3,5 11,7 10,6
Sul 3,6 3,5 11,3 10,9
Centro-Oeste 5,7 5,2 21,1 18,9

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2016-2017 (Adaptada pela autora)

Analisando as taxas apresentadas, identifica-se que a Meta 9 do Plano Nacional de
Educacdo (Lei n. 13.005/2014), que prevé a reducéo da taxa de analfabetismo no Brasil para
6,5% em 2015, n&o foi alcancada. Nesta mesma Meta prevé a erradicagdo do analfabetismo
até o ano de 2024, final da vigéncia do plano. As taxas demonstram que as regides Sul,
Sudeste e Centro-Oeste ja apresentam taxas bem menores, com possibilidades de alcancar o
cumprimento da meta, entretanto, as Regides Norte e Nordeste, ainda enfrentam taxas
bastante elevadas.

A taxa de escolarizacdo é uma variavel, que indica a frequéncia das pessoas no ensino
regular. Para as pessoas entre 18 e 24 anos houve uma reducdo da participacdo na escola, de
2016 para 2017, cujas taxas foram, respectivamente, 32,8% e 31,7%. A queda da taxa de
escolarizacdo das pessoas de 18 a 24 anos foi verificada, também, para as mulheres (34,1%,
em 2016, para 32,6%, em 2017) e para pessoas de cor preta ou parda (29,4%, em 2016, para
28,4%, em 2017). Observa-se, também, que a taxa de escolarizagdo é maior entre as mulheres,
que a dos homens, assim como das pessoas de cor branca, em relacdo as pessoas de cor preta

e parda.
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Tabela 4 - Taxa de escolarizacdo das pessoas de 18 a 24 anos de idade, segundo 0 sexo e a
cor ou raga (%)

Sexo/Cor ou Raca 2016 2017
Homem 31,6 30,8
Mulher 34,1 32,6
Branca 37,4 36,7
Preta ou parda 29,4 28,4
Total 32,8 31,7

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Trabalho e
Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
2016-2017 (Adaptada pela autora)

A situacdo educacional das pessoas que vivem nas areas rurais é ainda mais preocupante.
A taxa de analfabetismo é bem maior na populacdo residente nessas areas, que em 2015
apresentou um indice de 19,8%, enquanto a populacdo urbana 5,9%. Os dados apontam que
os anos de escolaridade média da populacdo urbana é 10,3 anos, o que equivale a 25% ou 2
anos a mais do que a populagdo rural, que é de 8,3 anos. (ANUARIO DA EDUCACAO
BASICA, 2018).

Tabela 5 - - Escolaridade média da populacéo jovem de 18 a 29 anos - 2015 (anos de

estudo)
Populacdo Urbana | Populacdo Rural Populacéo total
10,3 8,3 10,1

Fonte: IBGE/Pnad — Elaborag8o: Todos Pela Educagdo. (Adaptada pela autora)

As populacbes do campo sdo bastante afetadas, apresentam um quadro de baixo acesso
a educacdo e de conclusédo da escolarizagdo formal. Vivem em condi¢cdes de exclusao
econdmica e com poucas possibilidades de qualificacdo profissional. Essa situagdo, associada
a propria configuracdo social do mundo rural brasileiro e a persisténcia da desigualdade que,
mesmo em um contexto de modernizacdo socioecondémica e de mudancgas tecnologicas,
perduram de maneira profunda, principalmente nas regides Norte e Nordeste do pais
(BRASIL, 2015)

Os dados evidenciam que a alfabetizacdo da populacdo de 15 anos ou mais € um
desafio a ser vencido no Brasil, 0 atraso € significativo, ainda mais quando se considera que
as exigéncias educacionais aumentam com o avanco das tecnologias. Diante disso, uma

atencdo cuidadosa na implementacéo de politicas para a promog¢édo adequada e abrangente da
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modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, apropriadas as necessidades especificas desses
estudantes torna-se notoria.

Neste contexto, a oferta de cursos e oportunidades de estudos e qualificacdo
profissional na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos para as popula¢bes do campo
s80 essenciais para reverter esse cenario.

A formacdo educacional oferecida na modalidade de EJA ainda ndo garante uma
alternativa concreta para os jovens e adultos brasileiros. O nimero de jovens e adultos que
frequentam essa modalidade de ensino vem a cada ano em progressivo declinio, cujos
ndmeros totais apontam reducdo de 0,28% entre 2015 e 2016. No Ensino Médio, os nimeros
de matriculas cresceram, apesar de na EJA integrada ao Ensino Médio ter sido registrada uma
queda de 11,67% no total de matriculas (ANUARIO DA EDUCACAO BASICA, 2018)

Tabela 6 - - Matricula na etapa de Educacéo de Jovens de Adultos — Brasil — 2008-2016

Matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos por etapas de ensino

Ensino Fundamental Ensino Médio
Total Ensino |\ e rado a Integrado &
Ano geral Feug?;rgsgfsl Edgca_géo Total Médio Edl?ca_géo Total
Urbano Profissional Profissional
2008 |4.945.424| 3.291.264 3.976 3.295.240|1.635.245| 14.939 |1.650.184
2009 |4.661.332| 3.090.896 3.628 3.094.52411.547.275| 19.533 |[1.566.808
2010 |4.287.234| 2.846.104 14.126 |2.860.230|1.388.852| 38.152 |1.427.004
2011 |4.046.169| 2.657.781 23.995 |2.681.776(1.322.422| 41971 |1.364.393
2012 |3.906.877| 2.542.391 18.622 |2.561.013|1.309.871| 35.993 |1.345.864
2013 |3.772.670| 2.427.598 20.194 |2.447.792|1.283.609| 41.269 |1.324.878
2014 |13.592.908| 2.274.969 9.153 2.284.122(1.265.911| 42.875 |1.308.786
2015 |3.491.869| 2.165.790 16.821 |2.182.611|1.270.198| 39.060 |[1.309.258
2016 |[3.482.174| 2.087.922 17.613 |2.105.535|1.342.137| 34.502 [1.376.639
A%
2015/ | -0,28% -3,6% 4,71% -3,53% 5,66% -11,67% 5,15%
2016

Fonte: MEC/INEP/DEED — Microdados Censo Escolar (Adaptada pela autora)

Na atualidade, a EJA tem como desafio atender a um publico com perfil crescente de

pessoas cada vez mais jovens, grande parte deles excluidos da escola regular. Sendo estes
jovens estigmatizados como alunos-problema, e que carregam as marcas da exclusdo do
sistema de ensino regular por ndo ter obtido éxito na aprendizagem (HADDAD; DI PIERRO,
2000).
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Marcados pela exclusdo da escola regular, os jovens e adultos trabalhadores, sujeitos
da diversidade, tem em comum a vivéncia de experiéncias relativas a producdo da existéncia
em atividades econémicas desvalorizadas na sociedade. Esses sujeitos trazem consigo as
marcas da desvalorizacdo social por ndo fazerem uso pleno da leitura e da escrita, possuem
baixa autoestima, sdo excluidos do acesso aos bens culturais, sentem-se incapazes de aprender
e ndo se reconhecem como possuidores de saberes validos (PONTES; CLARK, 2016).

Os ambientes escolares e seus profissionais estdo imersos em uma realidade onde
questdes relativas as diferencas e pluralidade de culturas ganham relevancia. Sob essa 6ética, a
autora Vera Maria Candau (2014) aponta na direcdo da construgdo de praticas educativas
democréticas que articulem igualdade e diferenca. Para essa autora, os educadores, atentos as
diferencas sociais e culturais presentes na sala de aula, exercem uma funcéo de mobilizadores
do crescimento pessoal e social dos estudantes, ajudando-os a ampliar horizontes e
experiéncias, a partir do dialogo com diversos conhecimentos, desenvolvimento de valores e
préaticas sociais, reconhecimento e valorizacdo das diferencas, e constru¢do de vinculos
interpessoais com os diferentes sujeitos. No que diz, respeito ao enfrentamento dessa
realidade, Santomé (1997) recomenda que para o desenvolvimento da educacdo numa
sociedade plural cabe prezar os pontos de vistas dos diferentes grupos culturais, etnias, classes
sociais, dos diferentes géneros e idades.

Sao igualmente enormes os desafios no trabalho pedagdgico com EJA, dada a
pluralidade de culturas, presentes no ambiente escolar. Nessa perspectiva, a acdo docente é
profundamente desafiada mediante as diferencas socioculturais dos educandos, relativas a
religido, faixa geracional, étnica, género, condi¢do sexual (FERRO; PINHEIRO, 2015). Uma
formacdo que atenda o publico da EJA, parte do entendimento de quem sdo esses sujeitos,
suas particularidades, seus projetos, interesses, trajetorias, aspiracoes e necessidades.

A escola como ambiente de producdo e socializagdo da educacdo formal, e os
profissionais da educacéo, atentos as diferencas sociais e culturais exercem uma fungédo de
mobilizadores do crescimento pessoal e social dos estudantes, ajudando-os a ampliar
horizontes e experiéncias, a partir do dialogo com diversos conhecimentos, desenvolvimento
de valores e préticas sociais, reconhecimento e valorizacdo das diferencas, e construcdo de
vinculos interpessoais com os diferentes sujeitos. (CANDAU, 2014).

A presenca cada vez mais de jovens nas salas de aulas da EJA implica também no
desenvolvimento de novas préaticas educativas e novas formas de relacdo na sala de aula e no
ambiente escolar como um todo (JARDILINO; ARAUJO, 2014). Nesse contexto, a

perspectiva de uma formacéo que contemple todos os sujeitos da EJA parte de um olhar atento
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as diferencas, no desenvolvimento de novas praticas, que contemplem as especificidades da
diversidade de sujeitos. Apesar da modalidade de Educacdo de jovens e adultos, no Brasil,
ainda ndo atender de forma satisfatéria o publico a quem se destina, as experiéncias
vivenciadas no decorrer dos anos constituem marcos significativos no desenvolvimento do
processo educacional de jovens e adultos brasileiros.

Embora seja de responsabilidade publica, a execugdo de programas de EJA atraem a
participacdo da sociedade organizada. Muitas sdo as iniciativas de alfabetizacdo e
escolarizacdo de jovens e adultos realizadas pela organizacdo das comunidades, por meio da
acdo dos movimentos sociais e organizacdes politicas, pois a leitura, a escrita e o célculo sdo
essenciais aos processos de conscientizagdo, mobilizagdo, organizagéo e participacdo cidada.
Também é de interesse das organizacGes empresariais e dos sindicatos, a medida que constitui
a base da qualificacdo profissional dos trabalhadores (DI PIERRO; VOVIO; ANDRADE,
2008).

Dessa forma, inUmeras experiéncias de EJA foram desenvolvidas nos dltimos anos,
constituindo-se em ac¢Ges muitas vezes focais, mas que contribuiram para a alfabetizacdo e a
ampliacdo da escolaridade de muitos brasileiros. Explicitamos a seguir algumas dessas
experiéncias.

Um marco importante a ser considerado sdo as agdes dos movimentos sociais, que
inspirados no pensamento do educador Paulo Freire desenvolveram projetos de EJA. Dentre
estas iniciativas destacamos as do Movimento de Educacdo de Base (MEB), do Centro
Popular de Cultura (CPC), do Movimento de Cultura Popular (MCP), o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (Mobral), a Alfabetizagdo Solidaria (Alfasol), O Movimento de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (Mova), A acdo educativa, Assessoria, Pesquisa e
Informagéo.

O Movimento de Educacdo Popular (MEB), criado pela Igreja Catolica em 1961
coordenou inumeras a¢Oes para atender a Educacgéo de Base, fez chegar pelos cantos do Brasil
0 programa de Educacéo de Base transmitido pelo radio. O Centro Popular de Cultura (CPC)
criado pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE), em 1962, iniciou sua atuacdo nas areas
artisticas, depois passando a desenvolver alfabetizacdo de adultos. O Movimento de Cultura
Popular, criado em Recife, em 1960, desenvolveu agdes no estado de Pernambuco,
promovendo educacdo, com vistas a elevar o nivel cultural do povo. Suas atividades
aconteciam em diversos espagos sociais, como clubes recreativos e desportivos, igrejas
catdlicas e protestantes, centros espiritas, dentre outros. Foram criadas escolas para atender

criancas e adolescentes, além de escolas radiofonicas para adultos.
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O MCP foi considerado um movimento de vanguarda para a época, que registrou a
criacdo de 414 escolas, atendeu um numero de 43.405 alunos, entre criangas e adolescentes,
além dos adultos que participaram, dos programas transmitidos pelo radio e televisao
(JARDILINO; ARAUJO, 2014). As acdes desse movimento foram proficuas para a educacao,
porém foram encerradas em 1964, ap6s o golpe militar.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) criado em 1967, sé iniciou suas
acOes em 1970. Tinha como objetivo acabar com o analfabetismo e proporcionar condicGes
dois jovens e adultos iniciarem ou prosseguir seus estudos. Suas a¢fes pautavam-se no ensino
da leitura e escrita e conhecimentos basicos de matemaética. [...] De acordo com a equipe
técnica do Mobral a metodologia utilizada estava fundamentada no dialogo e vivéncias dos
alunos, a partir dos seus conhecimentos prévios, e utilizacdo de palavras geradoras como
propunha a metodologia de Paulo Freire. Entretanto, os objetivos propostos nos materiais
didaticos utilizados revelavam uma pratica autoritaria, pré-determinada e sem possibilidades
de didlogo (JARDILINO; ARAUJO, 2014). Ap6s mais de uma década de funcionamento, o
Mobral foi extinto em 1985.

A Alfabetizacdo Solidaria (Alfasol), também conhecido como Programa de
Alfabetizacdo Solidaria (PAS), criado em 1996, como parte das iniciativas do entdo governo
de Fernando Henrique Cardoso, tinha o objetivo de reduzir os indices de analfabetismo no
Brasil e ampliar o acesso de jovens e adultos na educacdo basica. A Alfasol priorizou acdes
principalmente nas regibes Norte e Nordeste. [...] De acordo com Jardilino; Araujo (2014) o
trabalho desenvolvido pela Alfasol levava classes de alfabetizacdo aos locais longingquos e
excluidos das politicas publicas educacionais, buscando promover a inclusdo e ampliacdo do
nivel de escolarizagdo das comunidades. O PAS, declaradamente objetivou desencadear um
movimento de solidariedade nacional para reduzir as disparidades regionais e os indices de
analfabetismo de forma significativa, consistindo num programa de alfabetizagéo inicial com
duracéo de apenas cinco meses, destinado prioritariamente ao publico jovem dos municipios e
periferias urbanas do pais. (HADDAD; DI PIERRO, 2000)

O Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (Mova) foi criado em 1989 com o
objetivo de desenvolver um processo de alfabetizacdo por meio da leitura critica da realidade,

com base em principios freireanos.
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Firmada nos preceitos freireanos de que ninguém alfabetiza ninguém e que o
alfabetizador é mediador de um processo de constru¢cdo do conhecimento, a
concepcdo pedagdgica do Mova tem como principio orientador a tese de que € a
acdo do educando sobre o mundo letrado, pensando e agindo sobre a prépria escrita
e a escrita de outros, o ponto de partida para a leitura do mundo. (JARDILINO;
ARAUJO, 2014, p. 67)

O Mova iniciou em Séo Paulo, e ao alcancar destaque no desenvolvimento de suas
atividades teve suas experiéncias expandidas para outros estados e municipios brasileiros. Sua
metodologia mantém os principios de priorizar a formacéo pelo didlogo com a organizacéao
social, o trabalho e a mobilizacdo pela cidadania (JARDILINO; ARAUJO, 2014).

A Acdo Educativa, Assessoria, Pesquisa e Informacdo é uma Organizacdo Né&o
Governamental (ONG) criada em 1994, que desenvolve atividades de formagdo de
educadores e divulgacdo de politicas publicas que incluam os menos assistidos por acdes
publicas. Suas acOes sdo realizadas em duas frentes: Educacdo de Jovens e Adultos e a
Juventude.

O Programa Brasil Alfabetizado (PBA), langado em 2003 pelo Ministério da Educacao,
com metas ambiciosas de superar o analfabetismo, foi implantado com o objetivo de realizar e
apoiar acOes de alfabetizacdo articuladas a outras politicas de assisténcia social, formacao
para o trabalho e geracdo de renda. O Programa ¢ financiado pelo governo federal e executado
pelos estados e municipios, instituicdes de ensino superior e organizacdes sociais, que tém
autonomia didatico-pedagdgica e sdo responsaveis pelas instalagbes fisicas, mobilizacdo dos
alunos e formacéo dos alfabetizadores voluntarios. No tocante aos resultados alcancados pelo
PBA, ndo se verifica um impacto significativo na reducdo das taxas de analfabetismo, que se
mantém no mesmo ritmo de antes de sua implantagdo. (DI PIERRO; VOVIO; ANDRADE,
2008).

Mais recentemente, outras iniciativas no campo da EJA foram implementadas. Entre
essas iniciativas, o Projeto Escola de Fabrica, o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(Projovem), o Programa Projovem Saberes da Terra, o Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria (Pronera) e o Programa de Integracdo da Educacdo Profissional a Educacéo
Basica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja).

O Projeto Escola de Fabrica, implementado desde 2005, promove a oferta de cursos de
formagéo profissional inicial, para jovens, em espacos de formagdo criados nas empresas.
Esse projeto tem a pretensdo de possibilitar que jovens, pertencentes a familias com baixa
renda sejam incluidos socialmente, por meio da formacdo profissional. A condi¢do para

atendimento desses jovens pelo Projeto é estarem regularmente matriculados no ensino
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pablico regular no ensino fundamental ou médio, na EJA ou concluido a alfabetizacdo pelo
Programa Brasil Alfabetizado. [...] E coordenado no &mbito da Secretaria de Educacio
Profissional e Tecnoldgica (Setec) do Ministério da Educacéo e consiste no aporte de recursos
publicos federais para abertura de salas de aula em empresas com objetivo de capacitar
profissionalmente jovens que ndo concluiram o ensino béasico, provenientes de familias de
escassos recursos (DI PIERRO; VOVIO; ANDRADE, 2008)

O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem) foi implantado a partir de 2005,
e tem como objetivos desenvolver ac¢fes junto aos jovens em vulnerabilidade social e pouco
contemplados por politicas publicas vigentes. O publico do Programa sdo os jovens de 18 a 24
anos, com escolaridade superior a 42 série, mas que ndo concluiram o Ensino Fundamental, e
que ndo possuam vinculos formais de trabalho. O Projovem pretende oferecer de forma
integrada, a conclusdo do Ensino Fundamental, qualificacdo profissional e capacitacao.

Destinado a promocéo da elevacao de escolaridade; qualificagdo profissional; inclusdo
digital e acdo comunitéaria de jovens que ndo concluiram o ensino fundamental, incluindo
pessoas com deficiéncias, adotam um modelo pedagdgico integral, sendo desenvolvido nas
capitais e cidades de regifes metropolitanas mediante convénios e concede aos estudantes
mensalmente um valor de cem reais, a titulo de auxilio financeiro. (DI PIERRO; VOVIO;
ANDRADE, 2008).

O Projovem foi o primeiro grande programa do governo dirigido intencionalmente
para as juventudes, num contexto em que 0s jovens aparecem como prioridades nas agendas
sociais e politicas do Pais. Em 2008, o Programa se reorganizou, tornou-se Projovem Urbano
e expandiu sua acdo, integrando-se a outras acBes desenvolvidas pelos 6rgaos
governamentais, como o Projovem Adolescente, o Projovem Trabalhador e o Projovem
Campo, que, por meio do regime de alternancia dos ciclos agricolas, reorganizou o programa
Saberes da Terra, no intuito de fortalecer e ampliar 0 acesso e a permanéncia dos jovens
agricultores familiares no sistema educacional, promovendo a elevacdo da escolaridade, a
qualificacdo e formacdo profissional com objetivo do desenvolvimento humano e o exercicio
da cidadania (ANDRADE; ESTEVES; OLIVEIRA, 2009).

O Projovem Campo Saberes da Terra constitui-se no Programa nacional de educagao
de jovens agricultores e agricultoras familiares, implementado pelo Ministério da Educacéo,
numa acdo integrada com o Ministério do Desenvolvimento Agrario, o Ministério do Meio
Ambiente, o Ministério do Desenvolvimento e Combate & Fome e a Secretaria Nacional de
Juventude. Destinado ao desenvolvimento de uma politica de fortalecimento e ampliagdo do

acesso de jovens agricultores familiares, em idade de 18 a 29 anos, no sistema formal de
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ensino, para a concluséo do Ensino Fundamental com qualificagdo social e profissional.

De acordo com o Projeto Base do Programa Projovem Campo Saberes da Terra, seu
objetivo é contribuir para a formacdo integral do jovem do campo, fomentando a sua acdo no
desenvolvimento sustentavel e solidario de seus nucleos familiares e comunidades, por meio
de atividades curriculares e pedagdgicas, em conformidade com o que estabelecem as
Diretrizes Operacionais para Educagdo Bésica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2009).

O Programa Saberes da Terra se mostra uma inovacéo significativa para o conjunto das
politicas da educacédo brasileira. Tem como proposta ofertar ensino fundamental integrado a
qualificacdo social e profissional para os jovens agricultores do Brasil, a partir dos principios
politico-metodoldgicos, acumulados ao longo dos ultimos anos, desde as primeiras acbes da
educacdo popular, até as recentes e importantes iniciativas de educacdo do campo. Sua ac¢éo
pedagdgica vincula educacdo e trabalho na busca por construir uma nova dimensdo de
desenvolvimento do campo (FERREIRA, SOUSA, 2015)

Freire (2009) em sua tese de doutoramento enfatiza que o programa foi concebido na
modalidade EJA para beneficiar, preferencialmente, jovens agricultores familiares, assim
como adultos inseridos na dinamica da agricultura familiar. Nessa perspectiva, seu objetivo
consistiu em desenvolver uma politica de Educacdo do Campo que proporcionasse 0 acesso
desses sujeitos excluidos do sistema formal de ensino, buscando escolariza-los em nivel de
Ensino Fundamental e qualifica-los socialmente e profissionalmente.

Através do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (Incra), é
implementado desde 1998 o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera),
cujo objetivo é ampliar os niveis de escolarizacdo dos trabalhadores rurais assentados,
mediante formacdo de educadores e promocdo de cursos de educacdo basica de jovens e
adultos (alfabetizacdo, ensino fundamental e médio), técnicos profissionalizantes de nivel
médio e diferentes cursos superiores e de especializacdo. O Programa é operacionalizado por
convénios que regem o financiamento do Incra a institui¢cbes de ensino superior que atuam em
parceria com 0s movimentos sociais do campo. A meta principal do Pronera € a alfabetizacao
inicial de trabalhadores rurais assentados que se encontram na condi¢do de analfabetismo
absoluto, aos quais oferece cursos com um ano letivo de dura¢do, mas seu componente mais
inovador € aquele pelo qual as universidades parceiras proporcionam a formacdo dos
alfabetizadores e a elevacao de sua escolaridade basica. (HADDAD; DI PIERRO, 2000)

O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacéo Basica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja), consiste na reserva de um

percentual de vagas para jovens e adultos na rede federal de educacdo profissional e
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tecnoldgica. Abrange cursos e programas de educagdo profissional, de formacdo inicial e
continuada, articulados com a elevacao de escolaridade em nivel de Ensino Fundamental e
educacdo profissional técnica de nivel médio, integrada com o Ensino Médio, por meio da
utilizacdo de metodologias e curriculos apropriados.

O Proeja tem 0 objetivo estratégico de ampliar os espagos publicos voltados para
Educagdo Profissional de Adultos de forma a contribuir significativamente para a
universalizacdo da educacdo bésica. Seus principios lancam um desafio de romper com a
dualidade, que marcou, historicamente, a educagdo, ao propor a integracdo entre a cultura
geral e a cultura técnica por meio da transgressdo com a légica, que discrimina os sujeitos,
dependendo da situagdo econdmica que ocupam. A partir da estratégia de ressignificacdo da
educacdo, o Proeja, ao tomar por base a constru¢cdo do Curriculo numa perspectiva
Integradora, corresponde a possibilidade de acolher, de forma mais especifica, também, os
diferentes sujeitos que fazem a EJA atualmente: negros, pessoas com necessidades especiais,
jovens, adultos, trabalhadores, povos do campo, entre outros, numa perspectiva de valorizagao
dos sujeitos, que passam a ter suas histdrias, suas especificidades e diversidades consideradas
(CONCEICAO, 2016)

Em que pesem os muitos limites advindos do projeto de sociedade, marcado pela
subordinagdo e dependéncia, o Proeja constitui uma iniciativa que pode possibilitar alguns
avancos no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos trabalhadores, em particular por
iniciativas que venham a ser tomadas no ambito dos Cefets e demais escolas publicas federais
(RUMMERT, 2007).

Rummert (2007) enfatiza que desde 2003 a EJA conta com um nUmero bem mais
significativo de iniciativas do que nos periodos governamentais anteriores. Entretanto, tais
acOes governamentais sdo restritas, atendendo modicas metas quantitativas, que ndo fazem
frente ao grande contingente populacional sem escolaridade completa. Sem contar, ainda, a
inexisténcia de uma politica publica que aponte para a efetiva democratizacdo do acesso as
bases dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e ndo para a mera ampliacdo de
indicadores de elevacdo de escolaridade da classe trabalhadora destituida do direito a

educacéo.

3.3.  Aceducacéo das pessoas jovens e adultas do Campo
A educacdo das pessoas do campo por muito tempo ndo foi priorizada. As acOes
educativas destinadas aos povos que vivem e trabalham no campo, incluindo os jovens e

adultos eram realizadas, baseadas em um curriculo com tracos urbanos, o que destituia os
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sujeitos camponeses das suas especificidades. Para Santos (2017), nesse modelo de formagcéo,
os valores presentes no meio rural, quando comparados ao espaco urbano, eram tratados pela
sociedade brasileira com descaso, sujeicdo e inferioridade, de forma que se proliferavam
rotulos e preconceitos para com 0s sujeitos do campo.

A partir da década de 1990, como fruto da luta dos movimentos sociais do campo pela
garantia de seus direitos, incluindo a educacdo, desenvolveram-se programas de educagéo
especificos para as populacbes do campo, com especificidades voltadas para as suas
realidades, numa pratica que se vincula a construcdo de um modelo de desenvolvimento rural
que prioriza os diversos sujeitos sociais do campo (MOLINA; FREITAS, 2011).

A educacgdo do Campo é um projeto de sociedade que pretende em sua acdo educativa
o desenvolvimento pleno da pessoa, para se inserir, criticamente, na sociedade. E marcado
pela luta do sujeito ao direito de ser educado no lugar onde vive, através de uma proposta de
educacdo pensada com sua participacdo e vinculada a sua cultura e necessidades. Essa
proposicao é enfatizada por Caldart (2004), ao conceituar a educagdo do Campo.

[...] é pensar a Educagdo do campo como um processo de educacdo que é gestado
desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetoria de luta de suas organizacoes.
Isto quer dizer que se trata de pensar a educacdo (politica e pedagogia) desde os
interesses sociais, politicos, culturais de um determinado grupo social; ou trata-se de
pensar a educacdo (que é um processo universal) desde uma particularidade, ou seja,
desde sujeitos concretos que se movimentam dentro de determinadas condicfes
sociais de existéncia em um dado tempo historico”. (CALDART, 2004, p. 12)

Nesse intento, a educacdo do campo assume uma particularidade, que é o vinculo com
0s sujeitos sociais concretos, fazendo o didlogo com a realidade destes sujeitos, garantindo o
seu direito a uma educacdo que seja no e do campo. O povo tem o direito de se educar no
lugar onde vive, com uma educacdo pensada com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e
suas necessidades humanas e sociais (CALDART, 2011).

Priorizando os diversos sujeitos, a educagdo do campo cultiva e valoriza a identidade
dos camponeses, e contribui para o desenvolvimento de praticas educativas que levam em
consideracdo o0s processos culturais, as relacfes sociais e de trabalho dos sujeitos no seu fazer
diario.[...] Dessa forma, € um projeto que reconhece a identidade das pessoas do campo,
defende uma formacdo humana, a partir do contexto e da realidade que se vive, com suas
especificidades e legitima o campo como um lugar onde também se produz cultura (MELO;
LIMA; COSTA, 2014).

A educacao do campo, nessa configuracdo, se converte no caminho para que 0S povos

gue estavam alheios ao acesso a cultura construida, historicamente, pela sociedade, tornem-se
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também participes do processo de construcdo do conhecimento. Chamon (2016) aponta que
esse caminho passa pela apreensdo do conhecimento ja consolidado, pelo conhecimento
pratico e tradicional construido pelo trabalhador do campo e pela articulagdo entre eles,
entendida como a contextualizacdo do conhecimento a partir do campo e com a participacao
do campo.

Molina; Freitas (2011) enfatizam que a educagdo do campo compreende processos
culturais, desenvolvimento de estratégias de socializacdo e relagfes de trabalho dos sujeitos
do campo na luta para manterem sua identidade. Por isso, a educagdo ndo pode estar apartada
da vida dessas pessoas, que devem ser participes desse processo, trazendo seus conhecimentos
e saberes para dialogar com outros, na perspectiva de produzir novos conhecimentos, que 0
ajudem a interpretar a realidade e intervir sobre ela. Para Freire (1987), esta educac¢do fundada
no dialogo € criativa e estimula a reflexdo e acdo auténtica dos homens sobre a sua existéncia.

Nessa perspectiva, é imprescindivel que se repense e ressignifique o papel da escola
no desenvolvimento de educacdo que seja manifestagdo dos interesses das populacfes do
campo. A escola, além de ser difusora dos conhecimentos e socializadora das novas geracoes,
deve protagonizar a criacdo de condicdes que vise o desenvolvimento das comunidades. Sua
funcdo, seus objetivos e finalidades devem ter uma proposta politica e filoséfica, de formacao
dos sujeitos do campo, enquanto cidaddos (MOLINA; FREITAS, 2011). Atentando para essa
finalidade, a organizacdo do processo formativo dos sujeitos do campo, se incumbe de
promover uma formacdo, em que envolva todos os aspectos da realidade social e cultural.

A escola do campo assume o compromisso de formadora e emancipadora dos sujeitos.
Por isso, suas acfes devem impulsionar a uma reflexdo sobre a realidade, por parte dos
educandos, desenvolvendo agdes curriculares que permitam a articulacdo entre cultura e
educacdo, trazendo a reflexdo das praticas e vivéncias dos educandos para o0 ambiente escolar.
Seus curriculos devem ser pensados de forma diferenciada, atentando-se para a valorizacao da
realidade do local onde esta inserida.

Acompanhando a trajetoria do movimento nacional por uma educacdo do campo,
através da mobilizacdo organizada dos movimentos sociais e sindicais dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo na busca por um projeto educativo para as comunidades camponesas,
nas antigas escolas agrotécnicas, atuais Institutos Federais de Educacgdo, instituicGes que,
tradicionalmente, ofertam educacéo profissional agricola® se abriu espaco para as populagdes

do campo e passaram a implementar ainda que timidamente propostas educacionais para estas

! Formacéo destinada a habilitar profissionais para atuacio no setor primario da economia.
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populagdes.

No estado Parg, foram iniciados projetos educacionais voltados para as populagdes do
campo. Favacho (2010) aponta que no IFPA, antiga Escola Agrotécnica de Castanhal, a partir
de 2005, esse processo foi implementado, a partir da aproximacdo da instituicio com 0s

movimentos sociais do campo.

Com muitas dificuldades, altos e baixos, tipicos dos programas de governo, foram
enquadrados no &mbito da nossa escola sujeitos pertencentes a distintas realidades
camponesas, que bateram em nossas portas ndo somente por uma oportunidade
historica de escolarizacdo e formacdo profissional, por assim dizer, penso que
formacdo para os excluidos ndo é nenhuma novidade para esta instituicdo.
(FAVACHO, 2010, p. 41)

Neste cenario, o Instituto Federal do Pard — IFPA, Campus Castanhal, frente a
complexa e dinamica realidade dos espacos rurais, se inscreve como fomentadora de acdes
visando o desenvolvimento rural do estado do Pard, assumindo a tarefa de ampliar sua atuacédo
na oferta de ensino para as populagdes do campo que, historicamente, vivenciaram processos
de exclusdo das a¢6es educativas desenvolvidas pelos poderes publicos.

Registra-se assim, a importancia da instituicdo frente a uma demanda educacional para
atender as populaces do campo. Entre estas demandas esteve a frente da oferta do curso de
ensino fundamental integrado a qualificacdo social e profissional, para jovens agricultores,
por meio do Programa Saberes da Terra, além de oferta de Curso Técnico em Agropecuaria
com énfase em Agroecologia, apoiado pelo Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria e Cursos de Licenciatura e de Especializacdo em Educacdo do Campo.

Dentre as propostas de educacdo do campo desenvolvidas merece destaque as acdes
do programa do governo federal Projovem Campo Saberes da Terra. Uma politica de incluséo
da juventude do campo, articulando a educacdo do campo e a EJA no intuito de integrar
escolarizacdo e qualificacdo profissional e social, visando a construgdo de um processo
educativo que priorize os interesses do homem do campo (NEVES, 2014).

O programa Saberes da Terra oportunizou a ampliacdo dos conhecimentos dos jovens
do campo, que tiveram acesso a conteudos socioeducativos e técnicos da area agropecudria,
gue estes ainda ndo tinham se apropriado e sistematizados e promoveu o dialogo com seus
saberes, construidos nas suas préticas cotidianas de producéo e social (FREIRE, 2009).

A atuacdo do IFPA nessa frente formativa produziu frutos, a expansao da oferta dos
cursos para as populacdes do campo se materializou, sendo ofertada, a primeira turma do

Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio na modalidade de Educacdo de
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Jovens e Adultos, formada pelos egressos do Programa Saberes da Terra no Nordeste Paraense.

Nesse contexto de luta por uma educacdo dos povos do campo e a aproximacao dos
movimentos sociais as instituicdes de ensino, as propostas foram se ampliando, e na
atualidade a educacdo das pessoas do campo firmou-se em muitas instituicGes. No IFPA,
Campus Castanhal, a proposta se institucionalizou em 2009, sendo ofertado regularmente o
Curso Tecnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio, na modalidade de Educagéo de
Jovens e Adultos, especificamente para as popula¢fes camponesas.

Cabe registrar ainda, o protagonismo do IFPA Campus Castanhal como instituicdo
atuante junto ao Férum Paraense de Educacdo do Campo (FPEC), 6rgdo que reune entidades
da sociedade civil, movimentos sociais, instituicdes de Ensino, instituicdes de pesquisa e
orgdos governamentais do Estado do Pard e que compartilham principios, valores e
concepcdes que objetivam defender, implementar, apoiar e fortalecer as politicas e acdes, que

garantam a oferta de educacédo de qualidade para as populagfes do campo paraense.

3.4.  Conhecimento Cientifico e Saber Tradicional Camponés

O saber é um valor essencial na sociedade atual. Ela perpassa pela vida das pessoas,
quer nas academias, escolas, quer no cotidiano, nos afazeres préaticos e vivéncias sociais de
cada um. Todas as a¢Oes humanas séo realizadas com fundamentos em alguns saberes.

O ser humano desde o0 seu nascimento, usando suas capacidades, procura conhecer o
mundo que o cerca. Através da observacdo, do uso dos seus sentidos, ao deparar-se com um
sistema de crencas e valores, normas e procedimentos, aos quais sao transmitidos pelas
pessoas do seu convivio social. Além desses conhecimentos, que buscam explicar a realidade,
desenvolveu-se a ciéncia, que se constitui um componente intelectual importante no mundo
contemporaneo (GIL, 2008).

O conhecimento cientifico é produzido e disseminado pelas diversas ciéncias. S&o
conhecimentos que adquirem status de ciéncia por serem comprovados seguindo uma
metodologia cientifica. Para Nascibem; Viveiro (2015) os conhecimentos considerados
cientificos sdo produzidos por institui¢fes cientificas e seguem rigidos métodos para Ihes
atribuir confiabilidade, diferenciando-os dos conhecimentos néo cientificos.

A ciéncia é um conhecimento rigorosamente valido e universal, constituida pela observagéo
e acolhimento metodico e sistematico dos fatos da realidade sensivel, por meio da
classificacdo, da comparacdo, da aplicacdo dos métodos, da andlise e sintese, de principios e
leis extraidos do contexto social, ou do universo (FACHIN, 2006). No mundo ocidental, esse

conhecimento se desenvolve, mediante comparacoes, estabelecendo um sistema de fenémenos
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com uma série de regularidades, buscando todas as diferencas que podem encontrar para
experimentalmente reconstruir a série que coincidird com a verdade (ITURRA, 1993).

Constituindo-se enquanto forma de conhecimento, a ciéncia visa formular, com
rigorosidade e linguagem prépria, leis que regem e sdo capazes de descrever fendmenos,
comprovaveis por meio da observacdo e da experimentacdo, com previsibilidade de
acontecimentos futuros, caracterizando-se como conhecimento objetivo, racional, sistemético,
geral, verificavel e falivel (GIL, 2008).

Diversamente, o saber popular é aquele que o ser humano foi adquirindo e
acumulando durante a sua existéncia atraves da experiéncia, da observagéo e relagdes com a
natureza. Silva; Melo Neto (2015) concebem esses saberes praticos acumulados como
sabedoria, um acervo de conhecimentos provenientes da observacao e que o ser humano foi
selecionando em conformidade com a utilidade para sua sobrevivéncia, passados pelas

geracOes. Para estes autores:

“Esses saberes praticos, repassados para os demais humanos, foram respaldando a
instrucdo, caracterizada pela repeticdo daquilo que dera certo. Foram-se acumulando
as informagdes, tudo de forma oral, veiculando valores definidos mesmo diante de
varias circunstancias inéspitas. Todos esses saberes foram sendo gerados por cada
aprendizagem e ensino, de forma individual e, depois, coletivamente.” (SILVA,
MELO-NETO, 2015, p.140)

Os saberes populares sdo 0s que as pessoas acumulam durante a sua vida e utilizam
para explicar aquilo que os cerca. Esses conhecimentos ndo possuem o rigor pretendido pela
ciéncia, contudo possuem enorme riqueza cultural e experiéncia de vida. (NASCIBEM,;
VIVEIRO, 2015). As diferentes populaces humanas acumulam um arcabouco de
conhecimentos sobre 0 ambiente que as cerca, das propriedades terapéuticas e medicinais de
plantas e animais, percepcdo dos fendmenos da natureza, sobre plantio e colheita,
classificacdo das plantas e animais, calendarios e outros aspectos que formam um acervo de
saberes que comumente sdo chamados de conhecimentos tradicionais (BASTOS, 2013).

Os conhecimentos tradicionais sdo um patriménio cultural e refletem a riqueza das
observacOes efetivadas pelos seres humanos no seu dia a dia, conforme destaca Todelo;

Barrera-Bassols (2015):

De todas as expressdes que emanam de uma cultura, os conhecimentos sobre a
natureza configuram uma dimensdo especialmente notavel, uma vez que refletem a
sagacidade e a riqueza de observacbes sobre o entorno, realizadas, guardadas,
transmitidas e aperfeicoadas do decorrer de longos periodos de tempo, sem as quais
a sobrevivéncia dos grupos humanos ndo teria sido possivel. Trata-se dos saberes,
transmitidos oralmente de geracgéo para geragdo, e especialmente dos conhecimentos
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imprescindiveis e cruciais, por meio dos quais a espécie humana foi moldando suas
relagdes com a natureza. (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015, P. 33)

Esses conhecimentos sdo essenciais para as sociedades tradicionais, constituindo-se
em um acervo de conhecimentos acumulados por meio da pratica quando do uso dos recursos
naturais, que sdo transmitidos de geracdo para geragdo, vinculado as necessidades praticas da
vida cotidiana dessas comunidades.

O agricultor tradicional possui um cabedal de saberes detalhados sobre os elementos
da natureza, as relagdes que se estabelecem entre eles, os processos e dindmicas de uso e seu
potencial pratico. SAo conhecimentos sobre plantas, animais, rochas, solos, paisagens, clima,
agua, periodos de floracdo, frutificacdo, germinacdo, dentre outros relacionados as formas de
manejar, recuperar e manter os recursos naturais (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015).
O camponés aprende na pratica do trabalho a maneira de entender o universo que o circunda.
Desde o inicio do seu ciclo de vida, as pessoas vao observando a atividade que o0 seu grupo
familiar e vizinhos realizam e nas suas atividades vao executando por repeticdo, a realidade
com que se deparardo quando adultos (ITURRA,1993).

Nesse contexto, a memoria se torna um componente importante da vida tradicional, um
recurso que subsidia a transmissdo do conhecimento no espaco e no tempo por meio da
linguagem, que se organiza respondendo a légica da oralidade (TOLEDO; BARRERA-
BASSOLS, 2015). Com um forte componente da cultura oral, a transmisséo do conhecimento
do camponés se passa de adultos a criancas e de especialistas a aprendizes, por meio da
experiéncia pratica do trabalho, no uso das ferramentas e estratégias que implementam para
transformar a natureza (ITURRA,1993)

Embora diferentes entre si, 0 conhecimento cientifico e os saberes sdo formas de se ver
e compreender o mundo que habitamos. Um fundamenta-se na ciéncia, enquanto o outro na
experiéncia concreta, costumes e em crencas partilhadas pelas pessoas.

Santos (1995) enfatiza que a ciéncia ndo sendo a Unica explicacdo possivel da realidade,
ndo tem razdo de ser considerada melhor que as explicacbes possiveis de outros tipos de
conhecimento, como metafisica, astrologia, religido, arte ou poesia. Na atualidade, a pos
modernidade, a ciéncia deve assumir uma postura de didlogo com outras formas de
conhecimento deixando-se impregnar por elas, destacando o conhecimento pratico com que,
no dia a dia, as pessoas ddo sentindo as suas vidas e orientam suas agoes.

Os conhecimentos adquiridos na vida, através da experiéncia em anos de trabalho e vida
do individuo, como parte de sua cultura individual e coletiva, os saberes do povo, trazem

grandes contribuic6es ao estabelecer dialogos com os conhecimentos cientificos (NASCIBEM,
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VIVEIRO, 2015).

Na perspectiva de se considerar outras formas de saberes alternativos ao saber cientifico,
na busca pela superacdo da monocultura do saber, Santos (2002) propde uma via de
aproximacao dos saberes, por meio da ecologia dos saberes, ao se julgar que todos os saberes

séo incompletos.

“Deste principio da incompletude de todos os saberes decorre a possibilidade de
dialogo e de disputa epistemoldgica entre os diferentes saberes. O que cada saber
contribui para esse dialogo é 0 modo como orienta uma dada pratica na superacao de
uma certa ignorancia”. (SANTOS, 2002, p. 250)

Fazendo emergir a ecologia de saberes, a ciéncia ndo perdera seus créditos ou méritos,
como indica Santos (2007):

“Ndo se trata de 'descredibilizar' as ciéncias nem de um fundamentalismo
essencialista 'anticiéncia’; como cientistas sociais ndo podemos fazer isso. O que
vamos fazer é um uso contra-hegemdnico da ciéncia hegembdnica. Ou seja, a
possibilidade de que a ciéncia entre ndo como monocultura mas como parte de uma
ecologia mais ampla de saberes, em que o saber cientifico possa dialogar com o
saber laico, com o saber popular, com o saber dos indigenas, com o saber das
populacdes urbanas marginais, com o saber camponés.” ( p. 32-33)

Dessa forma, se reconhece a existéncia de saberes plurais, alternativos ao conhecimento
cientifico, que ao articular-se com a ciéncia, através do dialogo produzem novas formas de

conhecimentos.

3.5.  Diélogo de saberes

O ser humano ao longo de sua vida passa por processos de aprendizagens, que Sao
fundamentais para tornar-se sujeito, fazer-se enquanto ser social, que constroi seu
conhecimento e faz sua histéria. Para Branddo (2002), os homens séo criados como seres da

natureza, e transformados em seres sociais ao aprender a viver.

Sem cessar e sem excecdo, entre todas as comunidades humanas do passado e de
agora transformamos seres do mundo da natureza e unidades de uma espécie:
individuos, em sujeitos do mundo da cultura: pessoas. Em seres de direitos e de
deveres e, portanto, agente culturais e atores sociais. (BRANDAO, 2002, p. 21)

O processo de socializagdo do homem ocorre mediante as relagbes que 0 mesmo
estabelece com os demais seres humanos e com o ambiente. Nesse processo, 0 homem
constrdi o seu aprendizado, apropria-se do mundo, partilha seus valores, aprende a conviver
com o outro e faz a sua histéria. Esse processo é o que o torna homem, com singularidade e

socializado. E um processo de aprender, que envolve um conjunto de relagBes e interagdes
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com outros homens, conforme enfatiza Charlot:

Aprender para viver com outros homens com quem o mundo é partilhado. Aprender
para apropriar-se do mundo, de uma parte desse mundo, e para participar da
construgcdo de um mundo pré-existente. Aprender em uma historia que é, ao mesmo
tempo, profundamente minha, no que tem de Unica, mas que me escapa por toda a
parte. (2000, p. 53)

A partir das interages que o ser humano estabelece com 0s outros seres humanos, o
meio em que vive e com a transformacdo da natureza, por meio do seu trabalho produz seus
conhecimentos. O trabalho, como atividade pela qual o homem intervém na natureza e em si
mesmo, possui uma dimensdo ontoldgica, na medida em que este transforma a natureza e a si
mesmo nas interacdes realizadas com seus semelhantes (GOMES et al, 2014). E a acio
humana sobre 0 mundo, transformadora da natureza, produtora dos meios de existéncia, da
cultura e do conhecimento, a partir de interacbes que permitem aos seres humanos a constante
construcdo e reconstrucao dinamica e ressignificada de sua cultura e sua histéria (CHAMON,
2016).

Nessas interacdes e relacdes, a cultura, enquanto construcdo social, 0s conhecimentos de
praticas, crencas, valores e costumes sdo socializados, aprendidos, internalizados e
aperfeicoados pelo ser humano ao longo do tempo, constituindo-se no conjunto de seus
saberes. Assim, 0s saberes de um povo sdo um sistema de conhecimentos construidos nas suas
relacbes com a natureza, e com 0s demais seres humanos, na sua vivéncia cotidiana, na
producdo de sua existéncia.

Nesta perspectiva, 0s saberes das populagdes do campo, conforme esclarecem Toledo;
Barrera-Bassols (2015) sdo conhecimentos sobre a natureza e que refletem a riqueza de
observacGes de um povo, que sdo guardadas, transmitidas e aprimoradas de geracdo para
geracao, e que moldam as relagdes dos homens com a natureza.

A natureza definida ndo apenas na sua dimensdo natural, mas como uma construcéo
sociocultural, a partir das relacOes e representacdes que os diferentes grupos sociais realizam,
sendo, portanto, natureza, cultura e producdo aspectos inseparaveis. Para Carlos Gongalves
(2006) toda sociedade, toda cultura cria, constréi, molda uma determinada ideia do que seja
natureza, constituindo um dos pilares pelos quais os homens edificam e sustentam suas
relagdes sociais, sua producdo material e espiritual, a sua cultura. Outrossim, Toledo; Barrera-
Bassols (2015) registram que os seres humanos séo parte da natureza e compartilham sua
existéncia com o0s seres ndo humanos; o homem nédo estd separado da natureza, e nem da

cultura, uma vez que estas formam uma unidade, fazem parte de um mesmo mundo, ndo
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podendo ser separados.

O conjunto de saberes de um povo se revela em sabedorias, que mesmo diferentes do
conhecimento cientifico, tem seu valor, ao se constituir uma forma de se entender o mundo.
Conhecimento e sabedoria sdo formas de crer, reconhecer e significar o mundo, de formas
diferentes. O conhecimento estda embasado na ciéncia, enquanto a sabedoria nos
conhecimentos diretos e préticos, adquiridos através da experiéncia de vida (TOLEDO;
BARRERA-BASSOLS, 2015).

Entendendo que ndo existe apenas uma via para se compreender a realidade, e que
necessitamos dos dois tipos de conhecimento e ndo de apenas um deles, importa reconhecer
ndo s6 a ciéncia como conhecimento valido, mas os saberes populares, constituidos e
aprimorados, ao longo do tempo, pelas populagdes tradicionais. Para Santos (2010) sdo

constelacOes de saberes, que se articulam entre si, e precisam dialogar permanentemente.

Ao longo dos séculos, as constelages de saberes foram desenvolvendo formas de
articulagcdo entre si e hoje, mais do que nunca, importa construir um modo
verdadeiramente dialégico de engajamento permanente, articulando as estruturas do
saber moderno/cientifico/ocidental as formacgdes nativas/locais/tradicionais de
conhecimento. (SANTOS, 2010, p. 154)

A ciéncia, enquanto saber valido é uma das formas de explicacdo da realidade, ndo
pode ser considerada monocultura do saber, mas fazer parte de uma ecologia mais ampla de
saberes, em que dialoga com o saber laico, popular, das populac6es indigenas, camponesas e
urbanas (SANTOS, 2007). Funda-se no reconhecimento da pluralidade de saberes autbnomos
que se articulam entre si, constituindo-se num sistema aberto com reconhecimento em
processo de criacdo e renovagdo continuas (SANTOS, 2010).

Na proposicdo da sociologia das auséncias, Boaventura de Sousa Santos (2002) trata
da incompletude de todos os saberes, uma lacuna que reside a possibilidade de didlogo entre
os diferentes saberes, cada um contribuindo com uma prética que ultrapasse a ignorancia e a
ideia da monocultura do saber cientifico, fazendo emergir a proposi¢do de que os saberes ndo
cientificos sdo alternativos ao saber cientifico. Assim, Santos (2002) propde a Ecologia de
Saberes, um conjunto de epistemologias que parte da diversidade e da globalizagdo contra-
hegeménicas e que visam contribuir para lhes dar credibilidade e fortalecé-las.

A Ecologia de Saberes pressupde que para que se efetive um didlogo de saberes é
fundamental o reconhecimento da pluralidade de saberes, da autonomia de cada um deles e da
articulacdo dindmica e horizontal entre eles, baseia-se no uso prudente do conhecimento

cientifico, valoriza a interdependéncia entre os saberes cientificos e ndo cientificos,
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considerando que todos os conhecimentos tém limites. A proposta da Ecologia de Saberes é
produzida com a participacdo dos diferentes sujeitos e seus saberes, centra-se nas relagdes
entre os saberes, nas hierarquias e poderes que se geram entre eles, e funda-se no principio da
precaucdo e na concepcao que lhe é prépria de fazer perguntas constantes e ter respostas
incompletas.

Na educacgéo formal, as sabedorias de um sujeito, de um povo, ndo devem ser omitidas,
esquecidas ou negadas, mas precisam ser buscadas para embasar o processo educativo,
tornando as vivéncias, as praticas e as aprendizagens no ambiente escolar mais rica e
dindmica para o educando. Uma perspectiva que assegure a construcdo e a socializagdo do
conhecimento por meio do diadlogo entre o saber popular e o conhecimento cientifico,
conhecendo os saberes prévios dos educandos, suas experiéncias e desejos, dando sentido e
significacdo as aprendizagens planejadas (GADOTTI, 2014).

A educacdo do campo comporta a diversidade de praticas educativas realizadas nos
espacos do campo, com a participagdo da pluralidade de sujeitos do campo e populagdes
tradicionais, suas praticas e diversidade de experiéncias de vida (FREIRE, 2009). Concebido
nessa perspectiva, o processo educacional escolar dos sujeitos do campo ndo se realiza
apartado das suas vidas, mas vinculado a realidade destes, onde as préaticas educativas sejam
pautadas na interlocucdo com estas pessoas, que trazem seus saberes e fazeres para dialogar
com os conhecimentos cientificos ensinados na escola. Para Molina; Freitas (2011) a escola
do campo tem como desafio articular os conhecimentos que os educandos tém direito de
acessar e partir do didlogo com a realidade e a conexdo entre cultura, educacdo e 0s
conhecimentos cientificos, das diversas areas de conhecimentos.

A educacdo das pessoas do campo, abarcando sua proposicdo, estd em conformidade
com as mudangas sociais, valorizando esses sujeitos, e 0 espago campo como produtor de
cultura e conhecimentos. Respeitar e valorizar os aspectos culturais produzidos pelos sujeitos
do campo torna-se imprescindivel na constru¢do de um curriculo escolar, que contemple tais
especificidades (MELO; LIMA; COSTA, 2014).

Gadotti (2014) afirma que o conhecimento € uma construgdo social, ultrapassando 0s
limites de apenas transmissdo de quem sabe para quem ndo sabe. No processo educacional de
jovens e adultos, € relevante se interconectar o formal e o informal, em harmonizacao,
reconhecendo e legitimando o saber popular, sua cultura, suas crencas.

O curriculo escolar assegura aos educandos 0 acesso aos conhecimentos escolares e
culturais, de forma que propicie a compreensdo da realidade, uma reflexdo critica sobre a

mesma, contribuindo para a formacgdo de sujeitos autdbnomos e atuantes. A escola, nessa
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perspectiva, vai além da transmissdo de conhecimentos, tendo contribuicdo fundamental na
construcao e reconstrucao destes.

Nas escolas do campo as tematicas desenvolvidas buscam possibilitar discussées dos
conhecimentos cientificos acumulados pela humanidade, articulando com os conhecimentos
dos educandos, a partir do dialogo entre os sujeitos do processo educativo. Sob esse prisma, a
escola assegura que diferentes saberes e conhecimentos sejam valorizados no processo
educativo, por meio do dialogo, circulando na sala de aula e na escola os saberes e
conhecimentos produzidos nas diversas areas de conhecimento (MELO; LIMA; COSTA,
2014).

A revalorizagdo de outras formas de conhecimento traz para a educagdo do campo,
uma perspectiva de reconhecimento das pessoas do campo, engquanto sujeitos que produzem
cultura e saberes. Valorizar o conhecimento pratico cotidiano dessas pessoas, ndo exclui a
importancia do conhecimento cientifico e historicamente construido, mas faz o sujeito do
campo como participante na constru¢gdo do conhecimento. Assim, a educagdo do campo

conforme expressa Chamon:

[...IN&o recusa o conhecimento técnico-cientifico acumulado, mas rejeita sua
apropriacédo acritica; ndo recusa a cultura existente, mas afirma sua dinamicidade e
seu direito de participar de sua constru¢do; ndo recusa a histéria, mas declara sua
participacdo nela. Em outras palavras, essa proposta de Educacdo do Campo defende
uma educacdo construida pelos povos do campo, para 0s povos do campo, com 0
saber dos povos do campo. E uma educacdo que tem os povos do campo como
sujeitos. (2016, p. 190)

Vislumbrando essa perspectiva, a educacdo das pessoas do campo busca desenvolver
um processo vinculado a realidade destes sujeitos. A escola como fomentadora dessa
educacdo, prima por desenvolver um trabalho amplo e inclusivo. A configuracdo do curriculo
ndo e apenas um agrupamento de disciplinas ou conteudos sem interligagdo, mas pensado e
articulado com as experiéncias vividas, se materializando a partir de discussbes de temas
significativos e de conhecimentos e saberes relevantes para ampliacdo do universo cultural

dos educandos, contribuindo para a sua formagéo integral. Nesse sentido,

[...]a escola desempenha papel preponderante ao ajudar os sujeitos a construirem
uma visdo de mundo critica e histérica, pois ao trabalhar os diferentes saberes
assegura que os educandos e educadores ampliem, diversifique, produzam e
partilhem diferentes conhecimentos. (MELO; COSTA; LIMA, 2014, p. 181)

Na educacdo dos sujeitos do campo, 0 ensino e a aprendizagem ndo se desenvolvem

dissociados da realidade dos educandos, sendo relevante incorporar no trabalho pedagdgico a
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materialidade da vida real dos educandos (MOLINA; FREITAS, 2011). O encontro de saberes,
o cientifico e o pratico cotidiano, a partir do dialogo, propicia a constru¢cdo de novos
conhecimentos e apropriacao destes pelos sujeitos, ampliando a sua visdo de mundo.

A educacdo de jovens e adultos vislumbra assegurar que a construcdo e a socializacéo
do conhecimento se realizem a partir do dialogo entre o saber popular e o conhecimento
cientifico, articulando pontes entre eles, diferentes saberes e experiéncias, levando em
consideracdo a importancia social e cultural. (GADOTTI, 2014). Corroborando essa
perspectiva, Freire (2009) enfatiza que a EJA é formacdo humana, capaz de transformar os
sujeitos, firmar sua autonomia, valorizar o dialogo de saberes e as suas experiéncias de vida.

Na EJA, em funcdo de sua importancia especifica, o trabalho pedagdgico visa partir
das historias de vida, dos interesses e saberes que os educandos trazem para a sala de aula,
sendo os contetidos pensados como meio para uma interagdo plena do educando com o mundo
fisico e social que o cerca. E uma forma de valorizar os seus saberes, tecidos nas suas praticas
sociais e que em articulacdo com os saberes formais possam ser incorporados aos seus fazeres
e saberes cotidianos. (OLIVEIRA, 2007)

Para que estes saberes possam ser trocados e aprendidos na relacdo educador e
educando no processo educacional é de suma importancia que os educadores facam um
diagnostico dos saberes cotidianos de experiéncia que 0s educandos possuem; que
possibilitem a trabalhar; e estejam abertos permanentemente ao didlogo com os educandos,
valorizando os saberes que eles ja possuem, complementando-os, revendo-os, auxiliando em
sua organizacdo. (MACHADO; RODRIGUES, 2013)

3.6.  Praticas pedagogicas

A educacdo é uma atividade intrinsecamente humana e necessaria em todas as
sociedades, seja a educacdo formal, desenvolvida nas instituicfes educativas, ou nao formal,
realizada nas relagGes praticas e experiéncias da vida cotidiana de cada um.

No que tange a educacdo formal, cada sociedade precisa cuidar da formagédo dos seus
cidaddos, preparando-as para a vida social. Nesse processo, o trabalho docente é parte
integrante fundamental, ao participar com a socializacdo de conhecimentos e experiéncias
acumuladas pela prética social da humanidade.

Libaneo (2006) concebe que préatica educativa é o processo de prover os individuos com
conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e a
transforma-lo em funcao das necessidades econémicas, sociais e politica da coletividade. Uma

pratica que requer uma direcdo de sentido para a formacdo humana dos sujeitos e que implica
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em acdes de ensino com objetivos pedagdgicos explicitos, sistematizacdo e procedimentos
didaticos adequados.
Nessa perspectiva, praticas pedagogicas sao as diversas atividades desenvolvidas pelo

professor em sua acao educativa junto aos alunos. Aradjo-Oliveira (2008) a compreende como:

a pratica profissional do professor antes, durante e depois da sua agao em classe com
os alunos. Ela revela as competéncias, os invariantes de conduta, bem como os
esforcos de adaptacdo efetuados pelo profissional do ensino para responder aos
desafios impostos pelas situacdes complexas em contexto de ensino-aprendizagem.
(2008, p. 55)

Vaz (2013), ao tratar da pratica pedagogica enfatiza que esta acontece em diferentes
espacos e tempos da escola, na interacdo docente, discente e conhecimento, onde se
relacionam diversos saberes e conhecimentos, além de subjetividades, percepcdes e demais
aspectos da historia de vida de cada um.

A Prética pedagdgica engloba, simultaneamente, atividades com os alunos em classe,
mas também o trabalho coletivo e individual fora da classe, além de abranger escolhas e
tomadas de decisdes e significados, dados pelo professor as suas acdes. Trata-se de uma
atividade sistematizada, que se faz numa instituicdo, orientada por fins e normas, em uma
relacdo social determinada no espaco e no tempo e que é multidimensional, ou seja,
influenciada por vérias dimensdes, que interagem mutuamente. (ARAUJO-OLIVEIRA, 2008).
E que "consiste em um processo em que o professor, ao realizar o ensino, produz com 0s
alunos a aprendizagem."” (SILVA at al, 2012, p.106).

A prética educativa se constitui por varias acfes de tomada de decisdo, ndo podendo ser
vista apenas como um roteiro de passos a seguir. Ela € uma acdo consciente, que passa por
transformacdes que alteram as formas de agir e pensar do docente, em funcdo das acgdes,
experiéncias, pensamentos e das relacdes com outras pessoas. N&do é tampouco, uma agao
solitaria, mas coletiva, a medida que o educador, junto com seus educandos, imersos na sala
de aula forma uma comunidade de aprendentes e ensinantes (JARDILINO; ARAUJO, 2014).

Sob esse aspecto, a pratica docente é questdo central, para que sejam vivenciados
contextos de aprendizagens diferenciados e significativos, na formacdo dos educandos. O
desenvolvimento de praticas pedagdgicas, que articulem os conhecimentos prévios dos
educandos, valorizando os saberes que estes trazem da sua realidade torna-se primordial.
Préaticas que sejam fundamentadas no didlogo e partilha desses saberes, para construir novos
saberes, permitindo ao educando articular com os conhecimentos cientificos estudados na

escola, transformando e rearticulando seu saber e experiéncia.
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A construcdo da aprendizagem ancora-se na relagdo mutua de troca de saberes entre
educador e educandos, mediante préaticas que sejam impulsionadoras para essa construcao, na
qual o educador leva em consideracdo o conhecimento prévio do educando, a partir do
dialogo e troca de saberes e experiéncias.

A prética aqui defendida é a dialégica proposta por Freire (1987), como esséncia da
educacdo como pratica para a liberdade. Através do didlogo, que é encontro entre os homens,
mediatizados pelo mundo, estes o transformam; e transformando o mundo ganham
significacdo enquanto homens.

Gadotti (2014) enfatiza que o educando adulto precisa ser respeitado, resgatando a sua
historia de vida, valorizando o seu saber, 0 que a vida lhe ensinou. Para isso, a utilizacdo de
metodologia adequada, que afirme a sua identidade, o0 seu saber e a sua cultura séo
fundamentais para a sua formacéo.

Na concepc¢do de educacao popular freireana (1996), a préatica pedagogica do docente
da EJA leva em consideragdo 0s conhecimentos, saberes e experiéncias dos educandos,
abrindo espaco para o didlogo entre os diversos saberes, a partir da participacdo ativa destes
no processo educativo. Essa interacdo dos alunos no processo possibilita uma aprendizagem,
onde o educando jovem e adulto, sujeito capaz de transformar seus prdprios conhecimentos,
possa atuar com autonomia no seu mundo social (SILVA; COSTA; COSTA, 2012).

Numa educacdo, que se propde a construcdo da autonomia do educando, a pratica
docente motivadora, reflexiva e dialdgica é de fundamental relevancia. Valorizar distintos
saberes, ensinar e aprender junto com o educando, construindo ambos, educador e educando,
uma aprendizagem significativa, proporciona uma reflexdo critica da realidade e o
engajamento na reconstrucao e transformacéo do conhecimento.

Na perspectiva de Freire (1996), ao professor e a escola cabe o papel de respeitar os
saberes dos educandos, que foram construidos na sua pratica comunitéaria, e ir, além disso,
discutindo com os mesmos a razdo de ser do ensino dos conteudos escolares.

A importéncia de se considerar os saberes construidos e acumulados pelos educandos
no seu fazer diario, faz emergir o educador que assume uma postura reflexiva e comprometida
com as reais necessidades dos educandos, que busca a partir da realidade e do contexto
historico, social e cultural mobiliza-los para reconhecer-se enquanto sujeitos, na aquisi¢do do
saber e no processo de mudanca (SILVA; COSTA; COSTA, 2012).

A educacdo pensada e desenvolvida por meio do didlogo remete a uma pratica onde 0s

sujeitos do processo: educador e educando, aprendem e constroem juntos o conhecimento.
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O professor aprende com o aluno, ao pesquisar sua realidade, seu desenvolvimento
cognitivo e afetivo, enquanto o aluno aprende, por meio de um processo de
reconstrucdo e criacdo de conhecimentos daquilo que o professor sabe, tem para
compartilhar. (VERDUM, 2013, p. 95)

A importancia de se levar em consideracdo os conhecimentos prévios dos jovens e
adultos na acdo pedagdgica € também enfatizada por Gadotti (2014) ao recomendar uma
pratica pedagogica fundamentada na visdo freireana, onde antes de se definir os contetdos
escolares, se busca na cultura dos educandos, nas relagbes que estes estabelecem com as
demais pessoas e 0 ambiente, conhecer seus saberes, experiéncias e anseios, procurando dar
sentido e relevancia ao aprendizado.

Fundamentado em uma visdo ampla de educacdo, os programas de EJA devem
orientar-se para a valorizacdo dos saberes prévios e da diversidade cultural de jovens e adultos
e para a criacdo de multiplas e variadas oportunidades de aprendizagem, que extrapolam
disciplinas ou areas do conhecimento e relacionam-se com o desenvolvimento de atitudes.
Estes carecem englobar processos e contetdos formativos com iniciativas que visam o
desenvolvimento comunitario e local, a formacdo politica para a cidadania moderna, a
consideracdo das exigéncias crescentes do mundo do trabalho para a geracdo de emprego e
renda, as demandas culturais de variados grupos sociais, incluindo aquelas provenientes das
inovagdes tecnoldgicas. (DI PIERRO; VOVIO; ANDRADE, 2008)

No desenvolvimento da acdo educativa, os educadores podem utilizar de diversas
estratégias e atividades que possibilitam a construcdo do conhecimento pelos educandos, a
troca de experiéncia e vivéncias praticas, por meio da articulacdo e do didlogo entre os
diversos saberes dos sujeitos participantes do processo. Sdo varias as possibilidades de
praticas pedagodgicas a serem desenvolvidas para mediar a aprendizagem de forma geral,
incluindo a EJA, cujas especificidades dessa modalidade de ensino e dos educandos que a
compde merecem um tratamento diferenciado quanto aos processos vivenciados.

Com relacdo a metodologia e aos recursos a serem utilizados no processo ensino
aprendizagem da EJA se relacionam vérios elementos como flexibilidade de tempos e espacos;
acolhimento dos educandos; curriculo, didatica e avaliacdo diferenciados; atividades dentro e
fora da sala de aula; uso de recursos didaticos interessantes como almanaques, videos, salas
ambientes, laboratorios, revistas e espagos de entretenimento. Essas linguagens contribuem
para recuperar a identidade do jovem e do adulto, levando-os a superar a vergonha de ser, de
se expressar e de se apresentar, elevando a sua autoestima. (SOARES; SILVA; SOARES,
2015)
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No contexto atual as préticas pedagdgicas desenvolvidas na EJA tém mobilizado a
adocdo de metodologias ativas, criticas, criativas, investigativas e problematizadoras.
Metodologias ancoradas em diretrizes pedagogicas freireanas, como a pesquisa, o didlogo, a
problematizacéo.

Mota Neto (2017) ao tratar sobre essas metodologias aponta que pesquisa deve ser um
principio estruturante do trabalho pedagdgico, no qual o professor se afirma como um
pesquisador. A pesquisa permite valorizar as tematicas sociais e existenciais que fazem
sentido para os sujeitos educandos da EJA. Com a pesquisa sdo mobilizadas propostas
pedagogicas que levem os educandos a um papel mais ativo na construgdo do conhecimento.
Estratégias que incentivem os estudantes a pensar, a produzir conhecimento e a elaborar
hipoteses sobre a realidade, como pesquisas de campo, seminarios, levantamentos
bibliograficos e documentais, construcdo do proprio material didatico, sessdes dialogadas de
estudo, entre outras.

O didlogo faz-se essencial na educacdo, ao suscitar atividades que estimulem a
participacdo, o debate, o trabalho cooperativo, a solidariedade, a expressdo artistica, o afeto, o
questionar, a oralidade. Partindo desse viés, uma préatica pedagdgica que estimula o didlogo e
tem sido bastante usada séo as rodas de conversas. Nunes (2016) esclarece que a roda de
conversa facilita a relacdo dialdgica e estabelece a confianca entre educador e educando,
permitindo uma fluéncia maior na investigagdo participativa.

Em uma experiéncia implementada na EJA, a préatica da roda de conversa se constituiu
num processo de leitura da realidade, em identificar como as comunidades se percebiam,
quais eram 0s valores comuns, quais as tradi¢cdes e manifestacdes culturais existentes. Os
educadores e educandos resgataram as historias antigas do local, os causos, as cantorias e
festas, as comidas e eventos locais. A partir dessa pratica construiu-se um mapa das riquezas
naturais e culturais da classe da EJA, no qual as comunidades foram representadas e
reconhecidas (NUNES, 2016).

A roda de conversa deve contemplar, diariamente, um espaco para o dialogo. A escola
é, para os sujeitos da EJA, homens e mulheres, um espaco também de sociabilidade. Os
educandos, jovens e adultos, com opiniBes acerca dos mais diferentes assuntos tém muito o
que dizer, especialmente a respeito do mundo social. O espaco diario de conversa € o lugar da
construcdo de afinidades e de uma intimidade. Muitos sdo 0s temas e propostas que 0S
educadores podem trazer para iniciar as rodas de conversa (MEC, 2006)

Quanto ao aspecto da problematizagdo, como metodologia € relevante no sentido de

permitir aos sujeitos a visdo da realidade, percebendo os conflitos presentes na sociedade.
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Neste sentido, Mota Neto (2017) indica que os professores precisam desenvolver propostas
pedagogicas que conduzam seus educandos a problematizarem a realidade em que vivem,
contribuindo, para um processo de conscientizacdo que valorize os sujeitos da EJA, marcados
pela exclusdo, decorrente de muitos fatores: classe, género, raga, etnia, fator etario, orientacéo
sexual, orientacdo ou opgao religiosa, situacdo de privacdo de liberdade, migracdo, entre
outros.

Ao se considerar relevante na EJA os aspectos da realidade, da vida e experiéncias dos
educandos, as atividades realizadas na pratica sdo fundamentais para o desenvolvimento dos
contetdos, mobilizando os saberes dos jovens e adultos. Nesse contexto, as atividades que
envolvam questbes da vida cotidiana, como feiras, constru¢cdo de murais, projetos sobre
tematicas variadas, uso das tecnologias de informacdo sdo relevantes para a contextualizacdo
dos conhecimentos estudados na formacao.

Em uma experiéncia de elaboracdo da feira, relatada por Nunes (2016) foram
mobilizados e trabalhados varios contetdos, se identificou e relacionou o que era produzido
na comunidade, o que se colhia, o que se produzia em artesanato, 0 que se constituia em arte
local, como vender os produtos, o valor de mercado, quem seriam 0s consumidores, como
embalar, como informar ao consumidor a elaboracdo dos produtos, como escrever a receita de
cada comida, além de outros aspectos.

Outra pratica pedagogica que tem fundamento na problematizacao sao os projetos, que
se constituem em unidades de trabalho, agrupamento de situacdes de ensino que permitem aos
alunos aproximacao a determinados conteudos curriculares. Os projetos mobilizam estudantes
com diversas habilidades e competéncias, para juntos desenvolverem atividades, visando um
objetivo comum, a partir de diversos olhares a aprendizagem se desenvolve de forma
interdisciplinar. Uma caracteristica importante dos projetos é a interagdo entre alunos e
professor, como co-autores, opinam, decidem e produzem ativamente e em parceria. Nos
projetos, alunos com diferentes competéncias e habilidades colaboram com aquilo que sabem
mais e melhor (MEC, 2006).

A integracdo entre educacao profissional e educacdo geral pode ser percebida entre
diferentes atividades integradoras, tais como: Projetos Integradores; Visitas Técnicas
Integradas, Oficinas de Sistematizacdo e Integracdo e Oficinas de Acolhimento. Essas
atividades objetivam a interdisciplinaridade e integracdo dos componentes curriculares, bem
como o estimulo & pesquisa e a participacdo ativa dos educandos, nos diferentes processos
educativos.

As atividades integradas desenvolvidas por meio de Projeto Integrador no Curso
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PROEJA em Eletromecénica do Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Chapeco,
envolveu aulas praticas em laboratorios, utilizagdo de materiais concretos e trabalhos em
grupos durante as aulas planejadas, coletivamente, pelos educadores. Essa experiéncia de
integracdo curricular permitiu aos educandos o contato com conhecimentos abordados pela
sociedade e importantes para a formacéo cidadd. Contribuiu, também, para aprendizagem de
contetdos técnicos dos componentes curriculares, através da préatica da pesquisa, que
potencializou a articulagdo entre 0s conhecimentos basicos e técnico-profissionais.
(MIGLIAVACCA,; SILVA; AGNE, 2016).

A utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo, das ferramentas de
aplicativos computacionais sdo cada vez mais utilizados como requisito basico, no mundo do
trabalho, de todo profissional. O uso desses instrumentos merece atengdo especial por parte
dos docentes, para o planejamento de atividades compativeis com a realidade profissional.
Nesse contexto, em uma turma de EJA ocorreram vivéncias integradas nas aulas de Lingua
Portuguesa e Informatica. Para cada atividade o objetivo foi esclarecido previamente, por
meio de orientacOes claras aos estudantes, acompanhadas de um roteiro escrito para a
realizacdo da atividade, além de informar os critérios de avaliacdo adotados pelas docentes.
Deste modo, buscou-se explicitar o carater interdisciplinar entre componentes e o
conhecimento exigido para cada avaliacdo. Em todas as atividades, as orientacdes foram
voltadas para o uso da web como meio de pesquisa, enfatizando a necessidade de diferenciar
as fontes ndo-confiaveis de informacdo daquelas mais académicas e cientificas. (SANTOS;
ROCHA, 2018)

Os trabalhos em equipes sdo também uma estratégia bastante desenvolvida na area
educacional. Entendidas como coletividade, grupos de pessoas que se reinem para realizar
determinada atividade com objetivo definido. Sdo formas de trabalhar diversas praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos educadores, no contexto da formacéo.

Nas instituigdes educacionais cada vez mais o trabalho em grupo é realizado, onde a
coletividade mostra sua forga ao oferecer significativas possibilidades de construgcdo do
conhecimento. As relacfes entre alunos e formadores se modificam, cabendo ao ultimo, a
tarefa de orientar, de fornecer suporte teorico, de lancar desafios para as atividades de
aprendizagem das equipes (ZANK; MACEDO; BEHAR, 2014).

Préticas ludicas, como jogos e brincadeiras sdo atividades pedagogicas que também
podem contribuir no processo de aprendizagem. S&o atividades bastante desenvolvidas nas

classes de EJA e visam motivar e despertar o interesse dos educandos durante as aulas,
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influenciando no processo de aprendizagem.

Nas préaticas pedagdgicas desenvolvidas em uma turma de PROEJA do Instituto
Federal Farroupilha, Campus Alegrete-RS, a utilizacdo de atividades ludicas proporcionou
uma outra forma de ensino, com a aplicacdo de uma metodologia ladica a qual os alunos
ainda ndo haviam experimentado. A introdu¢do do ludico além de proporcionar a investigacao
e 0 questionamento, torna as aulas um momento de grande participacéo e satisfagdo do grupo.
Contudo, ndo basta apenas ser um jogo, é preciso agregar valores de conhecimento e
assimilacdo, contribuindo, dessa forma, para a compreensdo e o enriquecimento da realidade
de vida dos alunos. (LUTZ; SOUZA; MANN, 2018)

Inimeras préaticas pedagdgicas e metodoldgicas podem ser utilizadas nas turmas de
EJA, no intuito de proporcionar a aprendizagem, mobilizando os saberes dos educandos. Cabe
ao educador ter um posicionamento critico e criativo, atentando-se para selecionar a mais

adequada ao objetivo que deseja alcancar.
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4. CAPITULO Il -AS PRATICAS PEDAGOGICAS E O DIALOGO DE SABERES
E SUAS INTERFACES NO PROEJA DO IFPA CASTANHAL

Em todo processo de formacéo escolar a acdo docente € um aspecto fundamental, uma
vez que as préticas pedagogicas desenvolvidas possuem relevancia na constru¢do do
conhecimento e aprendizagem. Quando se trata de uma formacao para jovens e adultos, essas
praticas pedagogicas ganham um diferencial quanto a atitude do educador frente aos saberes e
experiéncias dos educandos. Trazer para 0 processo de formacdo, por meio do didlogo essas

experiéncias, praticas e saberes dos sujeitos € primordial.

O processo formativo de jovens e adultos carece partir de elementos que compdem a
realidade do educando, do seu mundo do trabalho, suas relagdes sociais, suas crencas, valores,
gostos artisticos, girias, entre outros aspectos, num processo de descoberta entre dois seres,
educador e educando, que amistosamente se encontram e educam-se reciprocamente (PINTO
2010). Importa ao educador, nas suas praticas pedagdgicas, com os jovens e adultos,
reconhecer os saberes da comunidade, dar legitimidade ao saber popular, da cultura dos
povos, de suas crencas, estabelecendo pontes entre o saber primeiro e o saber sistematizado,
cientifico, entre diferentes saberes e experiéncias, a partir de critérios de relevancia social e
cultural (GADOTTI, 2014).

O dialogo de saberes na formacdo de jovens e adultos é um pressuposto basico no
desenvolvimento das praticas pedagdgicas docentes, que se distinguem das acdes realizadas
com outros publicos da educacdo. Para Almeida (2016) as praticas pedagdgicas da EJA se
diferenciam de processos comuns em relacdo a concepcbes e do modo como 0s sujeitos

percebem as especificidades dos jovens e adultos.

O didlogo de saberes no processo formativo se funda na pratica essencial da
comunicacgdo entre 0s sujeitos, na pratica dialdgica e no respeito entre os pontos de vista de
cada um. Para Freire (1987) somente na comunicagédo a vida humana tem sentido. Assim, o
pensar do educador ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos, ambos
mediatizados pela realidade, pela intercomunicacdo. O educador ja ndo é o que apenas educa,
mas aquele que enquanto educa € educado, em dialogo com o educando, num processo que
ambos se tornam sujeitos do processo e crescem juntos. A educacdo que busca a comunicacao
entre 0s sujeitos é problematizadora, e dialdgica por exceléncia, 0s contelidos se organizam e
se engendram na visdo de mundo dos educandos, estando em constante renovacdo e

ampliacéo.
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No contexto de uma acdo dialdgica, professor e aluno desenvolvem o trabalho em
conjunto durante todo o processo pedagodgico, o professor como provocador, incentivador,
sistematizador; o aluno como provocado, descobridor, cossistematizador, coavaliador e
avaliado (ROMAO, 2011).

No entrecruzamento entre os olhares dos sujeitos educadores e educandos do curso de
formacdo técnica em agropecuaria integrada ao ensino médio, na modalidade Proeja no IFPA
Campus Castanhal identificou-se as praticas pedagogicas desenvolvidas, as expectativas de
ambos 0s sujeitos quanto as praticas e os sentidos destas para a efetividade do dialogo de

saberes dos sujeitos no contexto formativo.

Este Capitulo, apresenta a percepcdo dos sujeitos educadores e educandos
participantes do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao ensino Médio na modalidade de
Educacao de jovens e Adultos do IFPA Campus Castanhal, referente as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no processo formativo e como se efetivaram as atividades de ensino e
aprendizagem e o diadlogo de saberes entre os educadores e educandos, bem como as

dificuldades e limitacdes para o desenvolvimento de tais praticas.

4.1. AVisado dos educadores acerca das praticas pedagogicas desenvolvidas
4.1.1. Préticas pedagdgicas

A diversificacdo das praticas pedagogicas desenvolvidas pelos educadores, em sua
acdo educativa é primordial para a formacdo do sujeito, de forma ampla, engajada e
consistente. Saber como lidar com o educando, mobilizar saberes para uma agdo motivadora e
critica demonstra o quanto o educador esta imbuido na efetivacdo da sua tarefa educativa.

Em relacdo as préaticas pedagdgicas planejadas e desenvolvidas no curso PROEJA,
percebe-se que os educadores procuram modificar as formas de realizar o seu trabalho,

adequando a sua acéo ao publico a quem se destina, fator percebido nas falas dos educadores:

Porgue eu adotava aquela pedagogia de projetos, que os alunos iam trabalhando nas
atividades [...] especificamente com eles, a gente dividiu a turma em dois, pela
metade assim, aleatoriamente e fizemos é o projeto. [...] uma metade da turma
implantou um projeto numa area e a outra metade implantou 0 mesmo projeto em
outra area (Educador 2).

[...] a gente procura manter as mesmas praticas, porém, na execugdo delas a gente
vai adaptando, conforme o periodo, né? Periodo climatico, por exemplo, periodo do
primeiro semestre, do segundo semestre, e também pelas questdes de interferéncia
do meio... (Educador 1)
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[...] eu fago de forma mais é aula mesmo dialogada, expondo o contetido. Mas do
meio pro final da disciplina, [...] no debate da realidade deles, eu fago mais em
forma de oficina, entdo é muito mais participativo, eles é, organizando a parte
tedrica por assunto, mas também trazendo a realidade deles, eu trabalho muito em
grupo pelas comunidades deles. (Educador 3)

[...] a gente passava filmes dentro de sala de aula, a gente distribuia textos, né? Pra
que nds léssemos e discutissemos, né? E geravam varias discussdes e debates dentro
da sala de aula. Além do que, a gente tentava, [...] ter um maior nimero de
atividades no campo da instituicdo, [...] varias palestras. (Educador 4)

No que se refere as praticas pedagdgicas, mais que o desenvolvimento de
metodologias diversificadas, cabe ao educador ultrapassar o imediato, olhando adiante do
processo. Freire (2001) aponta que os contetdos a serem ensinados ndo podem estar alheios a
cotidianidade dos educandos. O que acontece no meio popular, nas cidades e campos, com
trabalhadores urbanos e rurais ndo pode escapar ao olhar do educador, em sua préatica
educativa. Para este autor, sdo importantes os contetdos a serem ensinados, tanto quanto a
andlise que se faca da realidade concreta, ja que nesse processo o educando supera o saber
anterior, préatico, da sua experiéncia, por um saber critico, menos ingénuo. Respeitar sonhos,
frustracbes, davidas, medos e desejos dos educandos sdo o ponto de partida para a acdo
docente.

As préticas pedagdgicas desenvolvidas no curso sdo significantes para a motivacdo do
estudante, para aquisicdo critica e consciente do conhecimento, que supera o abstrato, as
aparéncias, fazendo emergir o concreto, o real. Nas falas dos educadores identifica-se que
estdo preocupados com a efetivacdo de praticas que sejam articuladas com a realidade do
estudante.

Embora muitas das praticas pedagdgicas sejam as tradicionais aulas expositivas, elas ja
sdo mediadas pelo didlogo, conforme expresso na fala de um educador. Percebe-se, também,
que as aulas teoricas de exposi¢do dos conteddos apresentam correlagdo com as aulas praticas,
aspecto preponderante na formacéo integrada, que se fundamenta na articulacéo entre teoria e
pratica.

Existe, por parte dos docentes, uma compreensao de que € salutar, para a construgdo do
conhecimento a efetivacdo de atividades pedagdgicas conectadas com a realidade dos
educandos, sendo reconhecida na fala do educador, quando se refere a efetivacéo das aulas em
forma de oficina, que por serem préaticas é mais participativa, trazendo para o contexto da sala
de aula a realidade dos sujeitos.

Estas consideragdes nos permitem inferir que ha& reflexdo critica, por parte dos

professores, sobre as suas praticas, procurando entender o verdadeiro sentido da sua profissao.
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Nas reflexdes de Luckesi (1994) é uma acdo que tem sentido e significado, por isso ndo se
executa de qualquer forma, mas a partir da superacdo da ingenuidade, tendo viséo critica no
que se refere ao entendimento da realidade na qual vive e trabalha, com comprometimento
politico, competéncia no campo tedrico de conhecimento em que atua e competéncia técnico-
profissional.

N&o obstante, os educadores possuam uma consciéncia critica quanto ao
desenvolvimento de suas praticas, que sao efetivadas de maneira diversificadas e
contextualizadas, constituindo-se relevantes ao processo formativo, sdo enfrentadas algumas
dificuldades e limitaces na execucéo das atividades.

Na acdo docente com estudantes jovens e adultos, por ja terem experiéncias de vida, 0
processo pedagdgico carrega marcas proprias. O trabalho com um publico, com distintas
experiéncias carece do professor um olhar atento e formacao continuada. Nos depoimentos

abaixo, os educadores se reportam aos obstaculos encontrados para desenvolver seu trabalho.

[...] nas primeiras turmas, eu tive mais dificuldade, porque eu pensava em trabalhar
da mesma forma que eu trabalhava com as turmas regulares. E ai, os contetidos, eu
ia com 0s mesmos contetdos, quando eu chegava do meio pro final, eu percebia que
ndo ia dar pra mim fazer tudo da mesma forma [...] Eu tinha mais dificuldade de
adequar um contetido em si, 0 qué que era mais prioritario, 0 que é que eu poderia
tirar, que ndo ia fazer tanta falta, fazendo um link com a realidade deles. (Educador 3)

Dar aula para o Proeja assim, pelos menos, eu nunca tinha dado aula, antes. Entéo,
quando eu entrei aqui e eu me deparei com as turmas do Proeja foi uma coisa muito
dificil, assim, porque é uma realidade totalmente diferente do que a gente é
acostumado. [...] Entdo, acho que as dificuldades que eu tive, de fato, foi essa, de
como conseguir adequar a minha disciplina com a vida daquela pessoa, pra que de
fato, as minhas aulas possam contribuir de alguma forma, porque se ndo for
contribuir fica estranho, né? E assim, essas dificuldades, eu acho que elas passam
pelas limitagBes que eu tenho, em relagdo a isso ndo é? E eu, apesar do meu curso
ser licenciatura foi uma coisa muito técnica, E assim, praticamente nio tem
discussBGes de como ensinar, quer seja aula pra turmas regulares ou pra turmas de
Proeja, a gente ndo teve essa discussdo, eu pelo menos ndo tinha essa discussdo no
meu curso. (Educador 6)

Um educador aponta limitagcbes no seu trabalho, devido a lacunas na sua formacéo,
demonstrando que compreende bem o seu papel e a especificidade do trabalho em turma de
EJA. Nesta perspectiva, é importante a formacdo permanente dos professores, como indica
Freire (1996), por ser este um momento fundamental para que o educador reflita criticamente
sobre sua pratica. Para este autor é pensando, criticamente, a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima prética.

Um aspecto também apontado na pesquisa se refere ao conhecimento da realidade do

educando para que as praticas docentes possam ser relevantes, na formacéo dos educandos.
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Isso pra gente ndo ir a comunidade é uma dificuldade muito grande, porque a gente
encaminha uma atividade, mas a gente também ndo vai pra acompanhar a leitura que
ele fez com a nossa leitura, né? Pra poder fazer as conexdes. A gente fica com 0s
relatos, e as vezes ficar com esses relatos sem ir. A gente pode limitar também,
porque quando a gente vai, a gente que ja tem a leitura desse conteddo, ja tem, né?
Uma bagagem, a gente olha diferente. (Educador 7)

Na fala descrita acima, o educador se refere a dificuldade, por ndo acompanhar as
atividades desenvolvidas pelos educandos, no Tempo Comunidade. N&o conhecer a realidade
deles, suas comunidades, que isso limita a efetivacdo de um trabalho pedagdgico mais
apropriado. Sob esse aspecto, os autores Jardilino e Aradjo (2014) enfatizam a magnitude do
educador apoderar-se do conhecimento de contexto, que se relaciona com o local em que se
desenvolve o ensino, com as pessoas a quem se destina, ja que as atividades, durante as aulas
sdo permeadas por aspectos culturais, pessoais e historicos.

Um olhar diferente por parte do educador se faz necessario, buscando compreender a
realidade do educando. Para Freire (1996), o educador abre-se a realidade do aluno, com
quem compartilha a atividade pedagdgica, tornando-se intimo ou menos estranho e distante
dela.

A pesquisa revelou que os educadores compreendem a importancia de execucdo de
praticas pedagdgicas diferenciadas no Proeja, dada a especificidade do publico. Assim,
identificou-se que as préaticas desenvolvidas sdo diferentes das realizadas com as turmas do
Ensino Integrado Regular.

A atividade docente com as turmas de Educacdo de Jovens e Adultos, por suas
caracteristicas peculiares, se difere das atividades desenvolvidas aos demais publicos da
educacéo. Escola e educador, nesse contexto, assumem posturas diferenciadas, no trato com o
ensino desse publico. No IFPA Campus Castanhal, essa preocupacao tem sido salutar para o
trabalho pedagdgico com as turmas da EJA. Segundo as falas dos professores se faz distinta

para os diferentes publicos.

Sempre eu trabalho de forma diferente, até porque o professor precisa se adequar,
porque o tempo é diferente, né? O tempo que tu tens pra ministrar, 0 tempo tedrico
vamos dizer, assim, em sala de aula € menor do que o tempo que tu tem nas tuas
turmas regulares. Logo de cara, tu tem que readequar como vocé vai trabalhar, tanto
o0s contelidos, quanto a metodologia pra esse tempo menor, e casado com o tempo
comunidade. Entdo, eu sempre trabalhei de forma diferenciada com o Proeja, que
com as turmas regulares. (Educador 3)
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Existe uma diferenca de atuacao entre as turmas desde a época do Pronera, né? No
caso ai, o Proeja [...], ¢ com relacdo as turmas do Integrado Regular, né? Entdo, a
gente desenvolve atividades muito mais pratica com eles. Atividades muito mais de
campo com eles (Educador 4)

Néo era como as turmas regulares, a linguagem é muito diferenciada, no trato que a
gente tem que ter, porque sdo pessoas com um histérico ja muito acumulado de
experiéncias de vida, de leitura politica, de engajamento, né? Entdo, assim, vocé se
depara com pessoas, que de fato ja tem uma vivéncia, constroi muito. Entdo, a aula,
ela acontece de outra forma. [...] Entdo, a pratica pedag6gica mudou em quais
aspectos, pra ser mais objetiva, né? Na apropriacdo do conhecimento do que é
educagdo de jovens e adultos, no instrumento, né? E na prépria organizacdo
metodolégica do Proeja e na forma de discussdo, no sentido de como construir.
Entdo, eu ndo passava muito trabalho, também, pra fazer depois, sempre era
construido na sala, o guia que eles levavam de Tempo Comunidade de Pesquisa, eu
tentava sempre aproximar dos Eixos, (Educador 7)

Um dos educadores tem consciéncia de que sua agdo docente precisa ser diferenciada
para os educandos da EJA, pois sdo pessoas que tém singularidades, experiéncias de vida,
uma histdria, que ndo pode ser deixada no esquecimento, mas suscitada na sala de aula, para
auxiliar na construgdo do conhecimento. Do ponto de vista de Jardilino; Aradjo (2014), a
reflexdo do professor sobre a sua pratica em sala de aula é imprescindivel, pensando a partir
dos problemas que surgem na pratica cotidiana. Para isso, o professor precisa ir ao encontro
do educando, ter atencdo para captar o seu processo de aprendizagem, de forma a poder ajuda-
lo a superar as dificuldades, articular o conhecimento adquirido na pratica com os saberes
escolares. Mais que ter dominio dos conteudos das disciplinas ministradas, o professor
necessita ter conhecimento de outros saberes.

O trabalho do educador consciente de sua atuacdo, busca metodologias de como lidar
com um publico detentor de saberes e experiéncias de vida. N&o estar alheio a essa realidade,

ja demonstra o compromisso do educador na formacdo do jovem e adulto das turmas de EJA.

4.1.2. Dialogo de saberes

A Educacéo de jovens e Adultos tem a especificidade de atender um publico que ja
acumula experiéncias de vida, vivéncias de realidades diversas relacionados ao seu trabalho, a
sua pratica cotidiana. A escola e os educadores atentos a essa realidade na execucdo do
trabalho pedagogico, consideram estes aspectos na busca do didlogo com estes sujeitos, na
perspectiva de valorizar e reconhecer os seus saberes no processo de formagdo. Nos
depoimentos dos educadores percebe-se que sdo reconhecidos os saberes dos educandos, na

acao formativa.
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[...] € uma troca, mesmo, de saberes, porque a gente fazia as coisas eram la assim,
assim, assado. Ai, daqui a pouco, professora, eu plantei cenoura, 14 na minha
propriedade, entdo, era troca porque a gente tava fazendo as coisas juntas, né? Eu
ndo tava sé ensinando pra eles, né? Porque as pessoas ja traziam suas experiéncias,
eles falavam como eles faziam, as vezes a gente adotava o que eles faziam, ou eu
mostrava porque era mais eficiente fazer daquela forma, mostrando que ndo tem
certo nem errado, tem formas diferentes de fazer, né? (Educador 2)

[...] a gente diz partilha de saberes, [...] porque eles tém o conhecimento tradicional,
[...] entdo eu vou conversar com eles do ponto de vista popular primeiro la. Entéo,
pra eles entenderem [...] Eu ndo fico falando um palavreado muito técnico, porque
eles ndo vao entender, mas a partir do momento que eu faco esse dialogo, eles sabem
0 que é. Entdo, essa coisa de vocé conectar o cotidiano deles, a realidade deles e
trazer pra ca junto com eles, isso dai é uma coisa que a gente sempre faz. (Educador
5)

[...] da maneira que eu sempre tento abordar as coisas, eu sempre tento fazer com
que eles falem do dia a dia deles, que eles consigam, também, passar pra mim o que
eles sabem, [...] Eles ja tem todo um conhecimento e tudo e, entdo, a gente tem que
tentar adequar o que eles sabem com uma coisa talvez mais formal, né? Seria mais
ou menos essa a ideia. Ai, eu sempre tentava fazer isso no dialogo, nas aulas
expositivas, mesmo, e tudo... (Educador 6)

O diélogo de saberes é evidenciado na fala de um educador ao se referir que néo
estava s6 ensinando, mas aprendendo com os estudantes, a medida que considerava os saberes
e experiéncias praticas dos alunos, discutindo com eles o porqué de se adotar uma forma, ou
outra, de realizar o plantio, demonstrando que, pelo dialogo, os conhecimentos estudados se
imbuem de sentido e significado, aspectos relevantes no processo de aprender e ensinar.

A respeito do trabalho pedagdgico fundado no didlogo, Freire (1996) aponta caminhos
para 0 educador, ao chamar para este o dever de respeitar os saberes dos educandos,
construidos na pratica comunitaria, discutindo com eles a razdo de ser desses saberes, em
relacdo ao ensino dos conteudos, aproveitando as experiéncias da realidade concreta.

A conexdo com a realidade dos educandos é evidenciada por outro educador, ao
compreender que precisa partir do saber popular, o qual o educando tem acesso e convivio
diario. Entendemos que esse ponto de partida é importante, entretanto, deve se atentar que a
construcdo do conhecimento ultrapassa o saber imediato e simples. Sob esse olhar, o
conhecimento técnico, cientifico, precisa ser evidenciado, principalmente em uma formagéo
técnica, que visa uma atuacdo profissional num contexto em que a tecnologia e ciéncia se
aliam, na organizacéo do trabalho e processo de producao.

A busca por uma conexado dos saberes dos educandos com o conhecimento cientifico
por meio do didlogo faz-se evidente na fala de outro educador, ao perceber que 0s sujeitos ja
possuem saberes, e que 0 processo de formacdo corrobora para que esses saberes sejam

aprimorados, por meio do contato e didlogo com o formal, a partir da sua acéo docente.
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A troca de saberes na EJA também é importante pela busca dos temas da realidade do
educando, o0 que torna o processo pedagdgico muito mais dindmico e relevante. Os

educadores compreendem bem essa pertinéncia, conforme expressa um educador:

[...] porque eles podem trazer a experiéncia e ai, entdo, acaba que, de acordo com a
experiéncia que eles trazem da realidade deles, a gente aprofunda mais uma tematica
ou outra. Mas acho que sempre vai mudando, né? Um pouquinho do trabalho.
(Educador 3)

Os conteudos a serem trabalhados, a partir do dialogo refletem os anseios e esperancas
do educando. Dai porque preconiza a investigacdo tematica, da realidade dos sujeitos, como
ponto de partida do processo educativo. Além de que o processo de troca de experiéncias
aponta para que os educandos se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo sua prépria visao
de mundo, manifestada nas suas proposicoes e de seus pares (FREIRE, 1987).

Os educadores manifestam o pensar de um ser humano em construcdo, que ndo sabe
tudo, estd sempre aprendendo, e que tem discernimento de como realizar a sua atividade

pedagdgica com pessoas adultas. A fala abaixo ilustra essa assertiva:

[...] ou seja, o professor, ele conhece, mas o agricultor tem o saber dele, pra coisa
acontecer. [...] Do ponto de vista do conhecimento né? Entdo, ai, o professor ja se
refaz, ele diz: nossa eu pensava que sabia tudo! Mas ndo sabe de nada, tem algumas
coisas que precisa saber, ainda (Educador 5).

A fala explicitada aponta para o entendimento que o educador aprende enquanto
ensina, havendo uma relacdo de troca mutua entre os sujeitos do processo educativo.

Para Freire (1996), quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Embora com papéis diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e
qguem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado (p. 23). Sob essa perspectiva ambos 0s
sujeitos do processo educativo, educador e educando, aprendem juntos e ressignificam o
conhecimento, numa relacéo de troca de experiéncias e saberes.

Na efetivacdo do didlogo no processo de formacgdo, buscando valorizar e integrar os
saberes e experiéncias dos educandos, as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos docentes
revestiram-se de momentos de partilha, escuta e acdes integradoras no curso. As expectativas
dos participantes de que as aulas fossem realizadas em conjunto pelos docentes,
compartilhando seus conhecimentos entre si e com os educandos foram acolhidas. Na visao
dos educadores, o processo pedagdgico pautou-se pela realizacdo dessas atividades

integradoras, conforme expressam suas falas.
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[..] nds fizemos uma visita, uma Visita Técnica, uma visita & Comunidade
Quilombola de Castanhalzinho [...] foram varios professores, e nesse, eu acho que
nesse momento a gente pode dizer que é uma integracdo, ou pelo menos de uma
percepgdo conjunta, mas nada planejado, entendeu? Porque o que eu entendo de uma
integracdo tem que ter um bom planejamento prévio e uma avaliagcdo posterior
(Educador 2)

E ai, é a gente tenta fazer essas praticas mais integradoras nos Tempos Comunidades.
Entdo, a gente reuniu e conseguiu fazer um Plano de Pesquisa, que perpassou por
uma Visita Técnica em uma outra oportunidade, que a gente conseguiu levar eles.
Esse plano de pesquisa foi construido conjuntamente com os professores, depois eles
fizeram o Tempo Comunidade deles trazendo essas informagdes. (Educador 3).

No que concerne a realizacdo das atividades de integracdo nas acGes de ensino, nos
relatos dos docentes percebe-se que eles procuram realizar um trabalho que contempla a
integracdo dos conhecimentos das suas diversas areas. Esses momentos acontecem,
principalmente, nas programacoes de Visitas Técnicas e nos Planos de Pesquisa e socializacéo
dos Tempos Comunidades, fator evidenciado nas falas, anteriormente explicitadas.

Para os educadores a integracdo das atividades é fundamental, por isso procuram
desenvolvé-la. De acordo com um educador: “[...] os professores sempre faziam um esforco
de tentar fazer um trabalho coletivo entre si...” (Educador 5). Outro docente, enfatiza, ainda,
que a integracdo é um aspecto dificultoso de realizacdo. Sua fala é contundente: “A maior
dificuldade é sempre a integracao, eu acho, a integracdo com as outras disciplinas e com 0s
outros professores...” (Educador 3).

De acordo com os relatos, apesar das dificuldades, os educadores buscam no percurso
formativo do Proeja implementar atividades integradoras, que sdo cruciais em uma formacéo
técnica integrada.

Nos relatos dos educadores foram identificadas as praticas pedagogicas realizadas na

formagéo dos estudantes do Curso, as quais séo apresentadas no Quadro 2.
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Quadro 2 - Préticas Pedagdgicas desenvolvidas no curso

Praticas Pedagdgicas

Atividades ludicas com jogos e brincadeiras

Aula expositiva dialogada

Aula préatica de campo

Caminhada Transversal

Construcdo de Mural e Painel

Diagrama de Venn

Exibicdo de filmes para debates

Leitura e Debate de Textos

Mapa falado

Oficina

Pesquisa do Tempo Comunidade

Projeto de Trabalho

Roda de conversa

Seminério

Socializacdo do Tempo Comunidade

Visita de estudos técnicos

Fonte: Pesquisa de campo, 2018/2019

Nas praticas pedagogicas efetivadas no curso, fundamentadas na metodologia da
alterndncia pedagogica e na valorizacdo do dialogo de saberes entre 0s sujeitos, é
imprescindivel a realizacdo de praticas que proporcionem a vivéncia das experiéncias e
saberes advindos da pesquisa do tempo comunidade e a socializagdo dos resultados no tempo
escola.

A proposta formativa do curso de formagdo técnica em Agropecudria para 0s jovens e
adultos ancora-se na metodologia da pedagogia da alternancia, cuja pratica pedagbgica é
desenvolvida, a partir da pesquisa realizada pelos educandos em suas comunidades, trazendo
os elementos da sua realidade para socializar com os demais sujeitos do processo no tempo
escola, para que, a partir dessas experiéncias e saberes, o educador possa realizar o seu
trabalho.

Para os educadores, a relacdo entre a pesquisa do tempo comunidade e a socializagédo
no tempo escola cumprem sua funcdo. O depoimento destaca: “[...] os professores, na

verdade, se apropriavam, ne, dessas informagdes e a partir dai tentavam moldar, né, a ementa
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das disciplinas as necessidades e as realidades desses educandos” (Educador 4). A fala de
outro educador também aponta na mesma direcdo: “Na verdade, sempre houve essa vinda
deles pra eles apresentar, l6gico de forma organizada ou desorganizada, sempre aconteceu ne,
deles virem fazer esse processo de socializacdo.” (Educador 5).

A relacdo entre as atividades de Tempo Comunidade e Tempo Escola ocorrem de
forma a entrelacarem os saberes populares e os técnicos, culminando com a aplicacéo pratica

dos conhecimentos estudados na sala de aula, conforme fala de um educador:

Nos faziamos o seguinte: como tinham alunos que eram da mesma comunidade, nds
faziamos os trabalhos em equipe, é, como nds tdvamos [sic] fazendo compostagem
pra forma de fazer atividade de adubo, a gente propunha que eles fizessem, também,
14, com as mesmas, com as possibilidades que eles tivesse 14, a mesma dinamica,
com as mesmas informagdes, que tinhamos aqui, que eles fizessem nas suas
propriedades e fizessem todos esses registros. (Educador 2)

No tocante a realizacdo das acOes propostas no Projeto Pedagogico do Curso, percebe-

se deficiéncias e fraquezas nesse processo, demonstrada no depoimento de uma educadora:

E. Eu acho que a gente ta fazendo sempre o inverso, a gente t4 fazendo sempre o
contrério do que devia ser, pelo menos no meu, na minha experiéncia que eu tenho
tido. A gente primeiro discute o contedido na sala de aula e partir do conteido que a
gente discutiu, do assunto, a gente sistematiza o plano de trabalho e eles veem o que
tem |4 na comunidade, as vezes ndo tem nada 14 na comunidade, mas era um assunto
que tava I4 no contetdo, a gente trabalhou. (Educador 3)

As deficiéncias encontradas podem estar relacionadas a questdes da formacédo docente,
de ndo compreender a Metodologia da Alternancia Pedagdgica, cuja agdo inicial é a
identificacdo dos saberes e experiéncias do cotidiano do aluno, do concreto, para poder a
partir desta identificacdo iniciar com os estudantes a reflexdo do que esta posto, com base em
outras visdes, buscar se posicionar criticamente, quanto ao conhecimento socializado.

Essa problematica pode estar ainda associada a questdes relativas ao ensino conteudista
que se faz presente na educacdo, incorrendo no fazer pedagdgico docente, centrados na
transmissdo dos contetdos, sem o devido questionar da sua efetividade, numa formacdo de
sujeitos, que ja trazem consigo historias construidas e que esperam uma formacdo que seja
significativa e tenha utilidade pratica para sua vida.

De forma geral, ocorreu interacdo das atividades de Pesquisas do Tempo Comunidade
com as ag¢les no Tempo Escola, conforme prevé a Metodologia da Alternancia Pedagdgica a

que o Curso se propde efetivar, visando a formacéo integral dos jovens e adultos, por meio do
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didlogo dos saberes escolares das diversas disciplinas, com os saberes da experiéncia, da
pratica cotidiana dos sujeitos no seu lugar, na sua comunidade.

A Metodologia da Alternancia Pedagogica permite a articulacdo dos tempos e espagos
de aprendizagem, exprime o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem,
baseadas na ordenagdo de conhecimento do educando e de sua vivéncia, de forma a promover
relag0es entre o ensino escolar e as situagbes vividas nas suas atividades cotidianas
PACHECO; GRABOWSKI, 2012). Neste sentido, a efetividade das pesquisas de Tempo

Comunidade se tornam imperiosas, subsidiando as praticas docentes.
4.2.  Avisao dos educandos egressos quanto as praticas pedagogicas vivenciadas
4.2.1. Préticas pedagdgicas
As préticas pedagogicas desenvolvidas pelos educadores no curso sdo variadas, de

acordo com o que apontam os educandos. Destacam-se entre elas, as aulas praticas no campo,

seminarios e pesquisas de campo, as quais foram as mais utilizadas.

Grdfico 9 - Praticas Pedagogicas desenvolvidas no Curso
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018/2019

Dentre as praticas pedagdgicas mais abordadas pelos educadores nas atividades
pedagdgicas do Curso Proeja, nas falas dos educandos foi bastante evidenciada a realizacao

de aulas préaticas de campo, que se sobressaiu sobre as demais.
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Aula teorica, né? Em relagdo sobre o manejo e depois dessas aulas tedricas a gente
marcava uma aula, em campo, para exercer a pratica, pra botar em prética o que a
gente viu na sala de aula. (Educando 3).

Al, a gente tinha aula tedricas as vezes sobre aquilo e depois a gente é teria no caso
aula pratica, a gente ia pro campo, desenvolver atividade, relacionada ao trabalho
que a gente tinha desenvolvido. (Educando 8).

Por outro lado, a realizacdo de atividades de Seminarios também teve relevancia na
formacéo, de acordo com a fala dos educandos: “Na verdade, 0s seminarios né? Que a gente
fez muito Seminario é abordando varios, varios é debates” (Educando 11). Outro educando,
além da préatica do Seminario e aulas praticas de campo, faz referéncia a realizagdo de visitas
técnicas, conforme expressa sua fala “A gente trabalhava mais com seminario né? [...]
trabalho de intercambio, né? Sair da instituicio para fazer a Visita Técnica em outras
localidades ” (Educando 5).

Nos dados dos questionarios e nas falas dos estudantes durante as entrevistas é
perceptivel a diversificacdo metodoldgica dos educadores nas suas praticas pedagogicas. 1sso
demonstra que os educadores procuram estarem alinhados as proposicbes do Projeto
Pedagdgico do Curso, que preveé essa diversificacao.

De acordo com o PPC (IFPA, 2013) a metodologia didatico-pedagdgica a ser adotada
na formacdo confronta o cotidiano entre a teoria e pratica nas atividades curriculares e a
realidade do estudante, consistindo no uso de estratégias como apresentacao expositiva do
contetdo das disciplinas, atividades de exercicios, atividades praticas em sala de aula,
laboratérios, Visitas Técnicas, Seminarios, estudos dirigidos, uso de tecnologias de
informacao, entre outras.

A diversificacdo das estratégias didaticas nas praticas pedagdgicas docentes promove a
motivacdo dos educandos para o estudo, além de dinamizar as aulas, tornando-as mais
atrativas e convidativas a participacao dos sujeitos.

A avaliagdo quanto as praticas pedagdgicas desenvolvidas no curso foi bastante
positiva, consideradas excelente por 57% dos educandos (Gréafico 10). Os dados demonstram
que as acdes ocorrem de forma satisfatdria, com objetivos e metodologias apropriadas ao

Curso.
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Grafico 10 - Avaliacdo das Praticas Pedagdgicas desenvolvidas no Curso
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018/2019

Dentre as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos educadores no Curso, foram
consideradas mais significativas pelos educandos a realizacdo de aulas praticas no campo,
seminarios e pesquisa de campo. Estas praticas foram as que tiveram maior frequéncia de
utilizacdo pelos educadores e atenderam as expectativas e anseios dos educandos.

A realizacdo de atividades praticas no campo correspondeu as expectativas dos
educandos, porque se relacionam com as suas atividades cotidianas nas comunidades. Nestas
aulas tém a oportunidade de aprender novas técnicas, novos conhecimentos sobre o que
fazem. Além de que o conhecimento passa a ter sentido e significado, ultrapassando o aspecto
abstrato.

Conforme Luckesi (1994), a acdo pratica sobre a realidade desperta e desenvolve o
entendimento, a capacidade de compreensdo e a emergéncia de niveis de abstragdo cada vez
mais complexos. O ser humano ao agir sobre 0 meio ambiente, natural e social, reflete sobre a
sua acdo, para entender o seu modo de agir e posteriormente voltar a acdao instrumentalizado
por um entendimento mais avancado.

Nas aulas praticas, o processo de trabalho executado ganha sentido. Sua efetivacdo
enquanto principio educativo proporciona a compreensdo do processo de construcdo dos
conhecimentos e como sdo apropriados socialmente, para transformar as condicdes de
existéncia e a ampliacdo das capacidades e potencialidades humanas.
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Gréfico 11 - Praticas Pedagogicas significativas no Curso
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018/2019

Nos depoimentos dos educandos fica evidenciada a relevancia da realizacdo das
atividades préaticas de campo pelos educadores durante o processo de formacdo. As falas
apontam a satisfacdo dos educandos quanto as atividades vivenciadas, quando se referem que
a atividade influenciou bastante no aprendizado: “As aulas pratica foi muito boa. Porque na
aula pratica, n6s aprendemos muita coisa que a gente ndo sabia (Educando 1). E no campo
mesmo, no campo a gente fazia bastante [...] a gente aprendeu muito na aula pratica e na
aula teérica” (Educando 11).

As atividades apontadas como as que mais foram significativas ao Curso estdo entre as
metodologias propostas no Projeto Pedagdgico do Curso, em consonancia com o Percurso
Formativo referenciado no documento, cujo plano de formacdo contém todos o0s
conhecimentos escolares, temas dos planos de estudos, as visitas, 0s cursos, as palestras, 0s
estagios, entre outras atividades propostas.

Entre as atividades elencadas pelos educandos como significativas na formacao,
encontram-se as visitas de estudos e intercdmbios que tencionam oportunizar aos jovens e
adultos o conhecimento de outras experiéncias fora da realidade familiar, estimular a
curiosidade e complementar o plano de estudo da formacéo, a partir do compartilhamento de
conhecimento, e confronto de realidades diferenciadas. Também as aulas praticas que
propiciam ao estudante a experimentacdo pratica de um contetdo estudado teoricamente, de
forma a aprofundar e cimentar os conhecimentos.

No que concerne a avaliacdo satisfatoria dos educandos em relacdo as praticas

pedagdgicas desenvolvidas no curso, foram apontadas algumas dificuldades e limitagdes
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vivenciadas no percurso formativo, bem como enumeradas algumas propostas que
consideraram possiveis de implementar para melhoria do curso.

Nos depoimentos dos educandos foram evidenciados uma gama de aspectos positivos
do curso, entretanto foi apontada como limitacdo a falta de acompanhamento por parte dos
educadores nas atividades realizadas pelos estudantes no tempo comunidade. A fala abaixo
aponta essa dificuldade:

[...] na verdade, o Tempo Comunidade teve poucas vezes. Foi uma vez la, ou duas
vezes, poucas vezes 0 acompanhamento de professores, tipo assim, de fazer o
acompanhamento mesmo, de vir olhar, [...] Faltou mais acompanhamento de parte,
de alguns, dos professores no Tempo Comunidade, mesmo... (Educando 11)

As dificuldades encontradas no acompanhamento efetivo do Tempo Comunidade esta
relacionados a alguns aspectos, aos quais se destaca os relativos a carreira docente. Os
professores ndo sao especificos do Curso que é objeto desta pesquisa, desenvolvem atividades
nos diversos cursos da Instituicdo, desde cursos técnicos integrados, subsequentes, cursos de
graduacdo e pos-graduacdo. Com uma sobrecarga de atividades a desenvolver, ndo tém como
estarem ausentes de atividades com as demais turmas, para acompanhar as atividades, apenas
de um grupo de estudantes, ou uma turma.

H& que se considerar, ainda, que a infraestrutura é um fator preponderante nessa
limitacdo, a medida que para realizar esses acompanhamentos, demanda-se por recursos
materiais e financeiros para custeio das atividades, o que muitas vezes sdo infimos, ndo dando
conta de atender a todos os cursos e estudantes, das diversas modalidades de ensino do
Instituto.

Questdes de organizacdo pedagdgica, também, se inserem neste rol de obstaculos,
havendo necessidade de que sejam mais bem planejados os tempos e espagos de formacéo, o0s
roteiros de pesquisa sejam elaborados com objetividade e clareza, com participacdo dos
diversos sujeitos que constituem o processo educativo, de forma que os educandos possam
compreender e executar as atividades sem dificuldades. Além de que servem de reflexdo com
vistas a buscar o aprimoramento das agdes realizadas na formacao.

Vislumbrando a melhoria do processo formativo, a partir das dificuldades vividas, 0s
educandos indicaram sugestdes que podem contribuir para aperfeicoar a execucdo da proposta
pedagdgica do curso, por meio do lapidar das praticas pedagdgicas desenvolvidas. Entre as

sugestBes estdo: ampliar a quantidade de aulas praticas de campo, realizacdo de visitas
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técnicas, acompanhar as atividades realizadas pelos educandos no tempo comunidade, indo
conhecer a realidade do educando. As sugestdes estdo explicitadas nas falas descritas abaixo.

[...] acho que pra um técnico ficar melhor, ele tem que ter bastante aula no campo,
bastante pratica, e teve algumas praticas que ndo foi, que a gente ndo teve.
(Educando 3)

[...] uma coisa, que por exemplo, que poderia é melhorar é a questdo de ter mais é
aulas praticas [...] o que a gente faz na pratica uma vez é fica dificil da gente
esquecer (Educando 8)

[...] tivesse visitas técnicas, isso ai é fundamental pro aluno, né? Que fazer esses
intercdmbios junto a outras comunidades, essa aproximacdo ela € muito importante,
(Educando 5)

Em termos de aula, pra melhorar mesmo, s6 as Visitas Técnicas, que a gente teve
varias, mas também faltou muitas, que tinha que ter mais Visita Técnica, (Educando
7)

[...] também, vivenciar isso trazendo, assim, como trazer os professores, porque eles
fazem mesmo, ja, essas visitas, mas que sejam mais frequentes, né? Que eles
venham visitar as familias, as comunidades e conhecer a realidade de cada um...
(Educando 10)

Nas proposicdes dos egressos do curso, as aulas praticas e visitas técnicas foram
enfatizadas como aspectos positivos, apontadas como as praticas pedagdgicas mais
desenvolvidas e significativas na formagé&o. No entanto, no entender dos educandos o fomento
de mais atividades dessa natureza melhorara ainda mais o curso. Outras sugestdes de

melhorias também foram apontadas, conforme indicadas no Quadro 3.

Quadro 3 - Propostas de melhorias para o Curso

Sugestdes Como efetivar

Realizacdo de aulas praticas no campo Definir uma carga horaria destinada a pratica
de campo nas disciplinas técnicas, de forma
que seja ampliado o quantitativo destas aulas.
Garantir carga horaria nas disciplinas da base
comum para aulas em laboratorios de ciéncias,
informatica

Realizacdo de Visitas Técnicas Planejar, previamente, as visitas a realizar,
procurando diversificar os locais e integrar o
maximo de docentes possivel, de forma a
abranger acdes integradoras, envolvendo o0s
conhecimentos das A&reas técnicas e do
curriculo comum.
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Sugestdes

Como efetivar

Acompanhamento das atividades do Tempo
Comunidade

Organizar um cronograma, previamente, das
visitas de acompanhamento do Tempo
Comunidade, definindo os docentes para a
atividade de forma que possam organizar suas
atividades em outras turmas com antecedéncia
e possam dispor de tempo para dedicar ao
acompanhamento do Proeja

Utilizar melhor as informacdes pesquisadas
no tempo comunidade

Todos os professores da turma participarem da
socializacdo do Tempo Comunidade e apos
utilizarem as informac6es no dialogo com o0s
conhecimentos estudados no tempo escola.

Articular e envolver a participacdo das
pessoas das comunidades dos estudantes nas
acOes formativas

Nos acompanhamentos do Tempo
Comunidade, oportunizar momentos
formativos para os sujeitos das comunidades,
com realizagdo de palestras, seminarios, dia de
campo, etc.

Abrir as portas da escola para a comunidade,
trazendo os sujeitos para as socializacGes do
tempo comunidade e partilha dos saberes.

Realizacdo de agOes Interdisciplinares

Integrar mais professores nas praticas
pedagogicas, intensificando a realizacdo
dessas praticas, envolvendo um nimero maior
de disciplinas.

Fonte: Pesquisa de campo, 2018/2019

4.2.2. Dialogo de saberes

Em relacdo a consideracdo dos saberes e experiéncias dos educandos pelos educadores,

durantes as aulas no Curso, 62% dos egressos apontam que sempre eram levados em

consideracao os saberes e experiéncias que ja possuiam.

Esses resultados sdo corroborados por Silva; Vaz (2011) em pesquisa realizada com

uma turma de Proeja Quilombola do IFPA, onde os estudantes atestam que os saberes que 0s

mesmos traziam de suas comunidades foram respeitados e valorizados no Tempo Escola.
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Grafico 12 - Consideracdo dos Saberes e Experiéncias no Curso

Fonte: Pesquisa de campo, 2018/2019

De forma geral, os educandos apontam que seus saberes e experiéncias foram
considerados no processo formativo, sendo esta uma pratica recorrente entre os professores

durante suas aulas. Os relatos abaixo ilustram essa postura:

[...] varios professores, eles ficavam na sala de aula, sendo que eles ficavam
prestando atencdo no que nods tava apresentando, pra depois usar nas aulas deles,
entendeu? Entdo n6s usava em um momento, depois em varios momentos, porque
cada um ia pegar um pedacinho do seu conhecimento, do que nés explicamos pra
eles, que eles entenderam, que é da gente, ai, eles iam dar suas aulas. (Educando 2)

[...] a professora aproveitava muito essa questdo da nossa realidade, como era, e ela
jogava na prética por exemplo a realidade nossa, tentava conciliar né, tanto a parte
do trabalho com a educacdo fisica, a questdo do esporte, do trabalho agricola mesmo
né? (Educando 5)

[...] eles procuravam saber como é que a gente vivia no dia a dia e pra passar em
cima do que a gente vivia no dia a dia aqui, na comunidade, mas as atividades eram
mais assim (Educando 7)

Freire (1987) enfatiza que na Educagdo de Jovens e Adultos o educador deve buscar
na realidade do educando como ponto de partida para desenvolver seu trabalho pedagdgico,
primando pelo didlogo com os saberes e experiéncias dos sujeitos.

Os educandos egressos afirmam que nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
professores sdo levados em consideracdo seus saberes e experiéncias prévias. Para o0s
educandos, a acdo docente oportunizou o didlogo com os seus saberes, sendo evidenciado,

neste contexto de interlocucéo os saberes agricolas e pecuarios, conforme Gréfico 13.
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Grafico 13 - Dialogo com quais saberes
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018/2019

O didlogo com os saberes dos sujeitos é condi¢do imperativa em um processo
formativo de EJA e Educacdo do Campo. Nas falas apresentadas a seguir, percebe-se que 0s
saberes dos educandos, em relacdo ao seu trabalho e experiéncias da vida cotidiana esteve no
foco das atividades pedagogicas do processo formativo, conforme evidencia as falas abaixo,

guando se referem aos saberes que foram considerados no Curso.

E a parte de 0 nosso conhecimento sobre a terra né? O conhecimento nas producdes
que a gente é cultivava nas nossas areas. E sempre eles focavam diretamente nisso
né? Os conhecimentos do, da pessoa do campo, mesmo. (Educando 4)

Saberes, por exemplo, da agricultura, em relacdo a agricultura, né? Que a gente ja
exerce por aqui. E quando a gente foi pra I, a gente, através de conversa com 0s
professores, o didlogo, eles davam continuidade nos aprendizados que a gente ja
levou daqui, pra gente trazer também de volta pra ca pra nossa area. (Educando 6)

Com seus saberes valorizados, as pessoas adultas, enxergam a importancia do que
estdo aprendendo, das coisas inerentes a sua vida. Gadotti (2011) enfatiza a importancia de ser
levado em consideracdo nas propostas formativas de jovens e adultos, a sua historia de vida
construida, ou em construcdo, uma vez que o adulto quer ver a aplicacdo daquilo que esta
aprendendo.

Na fala a seguir, um educando evidencia a importancia da troca de saberes, para

ambos 0s sujeitos do processo educativo, professor e aluno aprendendo junto.
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Na realidade, ai tinha uma troca de saberes. Eles absorviam o que nds pesquisava e
nés com o conhecimento deles, é mais nao pratico, como se diz, é teérico, com o
conhecimento teérico deles faziam a gente melhorar. E eles também teriam mais
conhecimento né? Porque tinha coisas que eles ndo sabiam também. (Educando 9)

No processo pedagogico para Jovens e Adultos ha relevancia a troca de saberes,
reciprocidade entre educador e educando, que se formam juntos. Romé&o (2011) destaca que
na acdo pedagogica, o ensino-aprendizagem torna-se de méo dupla, os caminhos do ensino
abrem horizontes para a aprendizagem e vice-versa, numa relacdo onde professor e aluno,
ambos, ensinam e aprendem.

Em relacéo aos saberes e experiéncias que foram mais considerados pelos educadores
nas suas atividades, durante as aulas, foram os saberes agricolas e pecuérios. Estes saberes sdo
0s que estdo diretamente ligados a area de formacdo dos educandos, no curso Técnico em

Agropecuaria.

Graéfico 14 - Saberes mais aproveitados no Curso
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018/2019

Os saberes dos educandos que mais foram levados em consideragéo e aproveitados no

processo pedagadgico sao evidenciados através dos depoimentos abaixo:

[...] viemos com o saber tradicional, o saber, o saber empirico que a gente ja vem
trazendo da comunidade, j& vem trazendo dos nossos avés e pais né? Os pais. E o
trabalho, por exemplo nosso, tradicional, tanto da parte agricola como extrativista,
s0 que de uma forma quando chega aqui se depara com uma realidade diferente que
a gente trabalha ndo com orientagdo técnica, mas é com o uso tradicional, né? E ai,
aqui, por exemplo a gente veio, chegou aqui, ja teve um novo olhar na parte técnica
(Educando 5).
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Entdo a associagao € tipo eu saber de uma coisa, tipo como lidar com as culturas, é
com os animais de uma forma, e chegar la né? Aprender de uma forma técnica, mas
que ndo deixava de fora os nossos conhecimentos né? Sempre associando, porque
mesmo que, como dizia uma professora, que eles estava la né? Mas tipo, nunca é
demais né? Saber nunca é demais, e tipo, eles estavam ali, ndo s6 pra nos ensinar,
mas também pra aprender com a gente. (Educando 10)

No que se refere aos saberes explorados pelos educadores nas suas atividades
pedagogicas, preponderou os relativos as especificidades do curso da area agricola, ou seja,
saberes adquiridos da experiéncia pratica do camponés, no sistema de trabalho que executa
transformando a natureza para suprir sua sobrevivéncia.

Os sujeitos do campo possuem em seu repertorio de saberes aprendidos na pratica do
trabalho, na maneira de entender o universo que o circunda, por meio da observac¢ao do grupo
familiar e vizinhanga, na transformacéo da natureza, os quais desde a infancia executam por
repeticdo a realidade com a qual se deparardo quando adultos (ITURRA, 1993).

O dialogo de saberes efetivado na interlocucdo entre educador e educando incide no
aprimoramento desses saberes da préatica cotidiana do camponés com o saber técnico dos
docentes. O educador neste contexto, como mediador do conhecimento com sua agdo amplia a
visdo do educando.

Para Gadotti (2011), é papel dos educadores e educadoras de jovens e adultos
respeitarem as condicGes culturais dessas pessoas, fazer um diagndstico historico-econémico
do grupo e da comunidade em que desenvolverdo atividades e estabelecer uma comunicacgéo
entre o saber técnico e o saber popular.

Nas praticas pedagdgicas em que se enfatiza o didlogo dos saberes dos sujeitos
tornam-se relevantes que se constituam em espacos de vivéncias formativas integradoras,
tomando o ser humano, enquanto um ser integral. As atividades realizadas se constituam
enquanto aprendizados totalizantes e integradores de conhecimentos, saberes e experiéncias
gue abranjam as varias areas de conhecimento.

O Curso Técnico em Agropecuaria € realizado integrado ao Ensino Meédio,
fundamentado na execucdo de praticas integradoras para o desenvolvimento de uma formagéo
integral da pessoa. No desenvolvimento do curso estas acOes integradoras sdo sempre

realizadas, conforme apontam 57% dos egressos.
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Grafico 15 - Frequéncia das praticas integradoras no curso
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018/2019

Nos relatos dos educandos as atividades integradoras foram bastante realizadas

durante o curso, onde os educadores desenvolviam em conjunto suas atividades.

Tinha dois, trés, professor, né? Tinha professor de Histdria, professor de Geografia,
de Ciéncias, Educagdo Fisica, Quimica. Tinha dia que eles se ajuntavam, né? pra
fazer s6 uma aula s6. (Educando 1)

A gente vinha pro Tempo Comunidade, a gente desenvolvia é atividades, no caso
aqui, de pesquisa. Quando a gente voltava pra |4, pra apresentar, geralmente, essas
pesquisas eram elaborada por véarios professores, no caso, em conjunto. N&o era
somente um professor que pedia. (Educando 8)

Geralmente, assim, a integracdo, mesmo, dos professores e quando a gente ia fazer
visita de campo. Por exemplo, a gente ia pra Tomé-Acu, pra outro local. Ai, tinha
essa integracgdo de ir trés professores, dois, trés, quatro [...] no contexto geral, muitas
vezes foi feito essa integragdo de professores, é trocaram, levaram, faziam essa
interacdo de professores de varias disciplinas, dentro do contexto. (Educando 11)

Nas falas apresentadas, um dos momentos apontados de realizacdo de praticas
pedagogicas integradoras, entre os professores é na socializacdo da pesquisa do Tempo
Comunidade, que ocorre quando os educandos retornam para o Tempo Escola, ap6s um
periodo de vivéncias em seu lote e comunidade. Este € um momento propicio de escuta e
apreensdo dos saberes, experiéncias e expectativas dos educandos, onde os educadores
apreendem as informacBes que subsidiam sua reflexdo, com vistas a execucdo de sua acao
docente. Também, é evidenciado as atividades de Visitas Técnicas, como agdes integradas no

Curso.
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O experienciar de préaticas integradoras, por meio dos diversos olhares e discussoes
inerentes aos varios campos de saber suscita no educando, pontos de vistas diferenciados
sobre a realidade, oportunizando elementos para reflexdo e atuacéo consciente.

Préaticas integradoras fundamentam o desenvolvimento do ensino integrado, no qual os
sujeitos da pesquisa foram formados. A integracdo entre saberes, praticas e conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos, no processo educativo visa uma formacdo ampla e consistente dos
jovens e adultos. Para Frigotto (2005) trata-se de desenvolver os fundamentos das diferentes
ciéncias, para ensejar na capacidade dos jovens e adultos analisarem, criticamente, 0s
processos produtivos e as suas relacfes sociais. Ademais, espera-se que a articulagdo entre
cultura, conhecimento, tecnologia e trabalho desenvolva uma educagdo que se traduza como
direito de todos e condi¢do de vivéncia de cidadania e democracia plena.

Na perspectiva de integracdo de saberes e conhecimentos, a partir da realizacdo de
praticas integradoras, 0s sujeitos do processo educativo, por meio do dialogo realizam a troca
e construcdo de conhecimentos, as atividades de pesquisa e socializagdo dos seus resultados
tornam-se preponderantes no processo.

Os educandos egressos apontam que as informacGes que pesquisavam no tempo
comunidade, depois de socializadas com os educadores, eram sempre utilizadas nas atividades
do tempo escola, conforme indicado por 70% dos informantes, no Grafico 16. Os dados
evidenciam que os educadores desenvolvem suas atividades pedagdgicas, em consonancia
com os objetivos e metodologias indicadas para o curso, valorizando as atividades executadas

pelos estudantes, por meio do uso das informagdes que trazem da sua realidade.

Graéfico 16 - Utilizacdo das informacg6es do Tempo Comunidade no Tempo Escola
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018/2019
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As falas dos estudantes confirmam os dados apontados no Gréfico 16, quanto ao uso

pelos educadores, das informag6es pesquisadas no Tempo Comunidade.

[...] a gente vinha pra nossa casa, pra nossa comunidade e elaborava um trabalho.
Esse trabalho, quando a gente voltava pra sala de aula, a gente ia expor esse trabalho
pros professores... (Educando 2)

Quando a gente vinha pro Tempo Comunidade, a gente vinha com atividade pra
realizar no campo, né? Ai, a gente fazia atividade no campo e quando voltava pra
escola apresentava em Seminario na sala de aula, na presenca de varios professores.
(Educando 3)

Através de Seminarios, a gente apresentava la, Seminério. Colhia as informagoes
aqui e apresentava através de Seminario. Usavam, sim, 0s conhecimentos, muitas
coisas davam continuidade, la... (Educando 6)

[...] quando a gente fazia 0 Tempo Comunidade, sempre a gente trazia umas tarefas
pra fazer, né? A gente fazia, [...] reunia e fazia os trabalhos de Tempo Comunidade,
questionario, entrevista, quando tinha e na sala de aula gente reunia os professores
que pediam, se reuniam geralmente trés professor, quatro, se reuniam e a gente
apresentava em forma de Seminario. (Educando 11)

Um aspecto importante explicitado na fala de um educando refere-se a integracao
realizada pelos docentes nos espacos de socializacdo e discussdo das tematicas pesquisadas
nas comunidades, que muitas vezes ultrapassava a participacdo apenas da turma e de seus

professores, chegando a envolver e integrar alunos e professores de outros cursos.

[...] ai, nos trazia ja os questionarios, formulados ja, e ai, nds fazia as respostas,
quando era o periodo escola, era integrado, era socializado com todo mundo na
turma, professores, alunos. As vezes outras turmas, outros professores, juntos.
(Educando 4)

O conjunto das atividades pedagdgicas realizadas no Tempo-Escola devera incentivar
0s educandos a repensarem a compreensao que tém sobre sua realidade, de forma a ajuda-los
a reconstruirem e aprofundarem seu entendimento, assistidos pela assimilagdo e uso dos
conhecimentos cientificos, vividos no contexto escolar. A pesquisa aponta para a efetivacédo
das metodologias propostas no Curso, com fluxo de agOes curriculares, que fortalece as

praticas pedagogicas desenvolvidas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada sobre as praticas pedagogicas e didlogos de saberes no curso
Técnico em Agropecudria integrado ao ensino médio, na modalidade PROEJA, do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA Campus Castanhal nos
proporcionou a compreensao dos itinerarios formativos vivenciados na Educagéo de Jovens e
Adultos do Campo desenvolvida na instituicéo.

A partir dos objetivos tracados para a investigacdo para identificar e sistematizar as
praticas pedagogicas vivenciadas no curso que foi objeto de analise buscou-se compreender
como se estabeleceu o didlogo de saberes entre os sujeitos — educador e educando — no
processo formativo desenvolvido, tendo sido possivel compreender a dindmica que se
efetivou na formacdo dos sujeitos jovens e adultos do campo, no IFPA Campus Castanhal.
Podemos dizer que os objetivos da pesquisa foram alcancados, apesar de que sabemos que
algumas questdes merecem ainda uma maior investigagdo, no sentido de elucidar todos 0s
contextos que se relacionam as préaticas pedagdgicas ali vivenciadas.

A investigacdo nos possibilitou compreender que apesar da educacao ser um direito
universal, 0 acesso e permanéncia a educacdo ainda ndo é realidade para grande parte dos
cidad&os brasileiros. A negagédo de direitos evidenciada no contexto social por muito tempo
destituiu os sujeitos do acesso ao saber sistematizado, e na atualidade se refletem em altos
indices de pessoas ainda analfabetas ou com baixa escolarizagdo. Neste sentido, identificamos
que as politicas publicas no campo educacional ainda sdo insuficientes para dar conta da
totalidade de acBes necessarias para melhorias na sociedade como um todo, incluindo a
elevacdo do nivel de escolarizagdo dos brasileiros.

A modalidade Educacdo de Jovens e Adultos s6 foi colocada nas agendas de
prioridade governamentais recentemente, sendo possivel que, por isso, ainda é permeada por
acOes pontuais, e muitas vezes sem a devida contextualizagcdo. Detectamos que com a
realizacdo dos eventos internacionais sobre educacdo, na década de 1990, a importancia da
educacdo para todos emergiu com forca, trazendo no bojo das discussbes a Educacdo de
Jovens e Adultos como um processo de educacdo, ao longo da vida. Apesar do
reconhecimento de que a educacdo é um aspecto relevante para o desenvolvimento dos
sujeitos e da sociedade em geral, as estatisticas referentes a educacdo ndo sdo animadoras,
revelam um cenario de persisténcia de indices de analfabetismo e baixa escolarizagcdo dos
brasileiros, principalmente os com idade mais avangadas e que vivem no campo.

Identificamos, ainda, que a educacdo dos sujeitos que vivem nas areas rurais foi por

muito tempo negligenciada pelos governos, emergindo nos ultimos anos em funcdo da luta
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dos movimentos sociais dos trabalhadores do campo por ter seus direitos respeitados. Nesse
aspecto, nos ultimos anos foram implantadas propostas educacionais para atender essa
populacdo, como forma de valorizacdo das pessoas e suas histdrias de vida, garantindo que
sejam educados no lugar onde vivem e estimulem a permanéncia e vinculo com o campo.

No Proeja, a proposta de se trabalhar a integragdo curricular, de forma que ocorra a
interacdo dos conteudos da formacdo basica com os contetdos técnicos trouxe a possibilidade
de uma formacdo ampla do ser humano. O trabalho pedagdgico com este tipo de formagéo
gerou novas posturas e praticas entre os professores, evidenciando a experiéncia de se
trabalhar os conteldos de maneira contextualizada, por meio do didlogo entre os saberes
cientificos e os saberes populares.

Identificamos na pesquisa que a formacdo dos jovens e adultos do campo no IFPA
Castanhal tem se constituido numa préatica de valorizacdo dos sujeitos do campo, a medida
que no contexto formativo se procura ressaltar os saberes que 0s educandos trazem se suas
vivéncias nas comunidades. As relacbes que se estabelecem entre educador e educando
pautam-se no didlogo e no reconhecimento dos saberes tradicionais camponeses, 0s quais Sao
trazidos para a formacao.

No que se refere as préaticas pedagdgicas que se desenvolveram no Proeja do IFPA
Castanhal, a investigacdo revelou que se efetivaram ancoradas numa relacdo dialdgica,
considerando a realidade e a visdo dos sujeitos, suas identidades, praticas e fazeres. Ademais,
a identificacdo das praticas educativas vivenciadas nos forneceu elementos para afirmar que
elas foram diversificadas e fundamentais para a formacdo, correspondendo as expectativas
dos educandos.

A investigagdo trouxe elementos cruciais para se entender as limitagbes encontradas
pelos educadores no processo educativo. Um dos elementos apontados e que influencia
diretamente na préatica docente foram as deficiéncias provenientes da formacg&o inicial, bem
como pela inexisténcia de formacédo continuada dos professores.

Na medida do que se propds esta pesquisa contribuiu para sistematizar algumas das
praticas pedagdgicas vivenciadas no IFPA Campus Castanhal, no contexto formativo dos
educandos do Proeja, além de conhecer a realidade desses sujeitos. Contudo, consciente que a
realidade € dinamica e esta em constantes transformacdes, consideramos que os resultados da

pesquisa séo provisorios, e abre caminhos para a realizacdo de outros estudos sobre a tematica.
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APENDICE A - Questionario aplicado aos educandos

MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA-
CAMPUS CASTANHAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO RURAL E GESTAO
DE EMPREENDIMENTOS AGROALIMENTARES

QUESTIONARIO APLICADO PARA OS EDUCANDOS EGRESSOS DO PROEJA

Prezado (a) Estudante/Egresso do IFPA — Campus Castanhal,

O Objetivo deste instrumento de pesquisa é obter informacdes na perspectiva de subsidiar o
estudo sobre PRATICAS PEDAGOGICAS E DIALOGO DE SABERES NO IFPA
CASTANHAL.: reflexdes a partir do Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino
Médio, na modalidade de educacéao de jovens e adultos.

O estudo possibilitara a compreensdo do processo educativo desenvolvido pelo IFPA
Castanhal junto ao curso, contribuindo com reflexdes e propostas de melhoria do processo.

As informages serdo utilizadas, exclusivamente, para fins académicos e terdo um carater
confidencial, tendo os informantes sua identidade preservada.

Sua colaboracdo, respondendo este questionario e de grande importancia para o éxito do

estudo e melhoria da qualidade do ensino do Proeja do IFPA Castanhal.

Por sua atencdo e colaboracéo, desde ja agradecemos.

Atenciosamente,

Maércia Brito da Silva
Discente

Prof. Dr. Romier da Paixao Sousa
Orientador da Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO
Eu, abaixo assinado, autorizo a publicacdo do conteddo das informacBes concedidas no
questionario de pesquisa a mestranda Marcia Brito da Silva, para uso em fins académico-

cientificos, conforme foi esclarecido.
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1. Perfil do(a) Educando/Egresso(a):

1.1. Nome: (opcional)

1.2. Faixa Etéaria: ( ) 18a23anos( )24a29anos ( )30a35anos( )36a4lanos
( )42a47anos( ) mais de 47 anos

13.Sexo:M ( )F( )

1.4. Naturalidade (municipio/estado):

1.5. Ano de Ingresso no curso do Proeja do IFPA:

1.6. Ano de Conclusao do curso:

2. Formacéo Escolar:

2.1. Ano de conclusdo do Ensino Fundamental (82 série/9° ano):

2.2. A sua formacéo no Ensino Fundamental foi realizada em:

() turmaregular ( )turmade EJA () TurmaProjovem Campo Saberes da

Terra

3. Conversando sobre as Praticas Pedagogicas desenvolvidas no PROEJA
Para fins desta pesquisa, entende-se que Praticas Pedagdgicas sdo as diversas
atividades desenvolvidas pelo professor em sua acdo educativa junto aos alunos, em diferentes

espacos e tempos da escola.

3.1. Durante o Curso do Proeja, os professores realizaram atividades pedagdgicas que levaram
em consideracao os saberes e experiéncias que vocé ja possuia?

( ) Sempre ( ) As vezes () Raramente ( ) Nunca

3.2. Que préaticas pedagogicas e/ou educativas os educadores utilizavam nas aulas da sua
turma? (MARCAR ATE 3 PRATICAS MAIS UTILIZADAS)

() Aulaexpositiva () Seminario () Aulapratica em sala
() Pesquisa bibliografica ( ) Pesquisa de campo () Aula préatica no campo

() Outras. Quais?

3.3. As praticas pedagogicas realizadas pelos professores com a turma oportunizaram o
dialogo com quais dos seus saberes? (MARCAR O MAIS IMPORTANTE)
() agricolas/pecuario () sociais e culturais () religiosos () artisticos

() Outros (Especificar)
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3.4. Quais dos seus saberes e experiéncias foram mais considerados pelos professores para as
atividades de aula?
() agricolas/pecuario () sociais e culturais () religiosos () artisticos

() Outros (Especificar)

3.5. As préticas pedagdgicas realizadas no curso levavam em consideragdo a integracdo e
participacdo de varios professores?

( ) Sempre ( ) As vezes () Raramente ( ) Nunca

3.6. Quando as praticas pedagdgicas realizadas no curso eram desenvolvidas integradas entre
as disciplinas, elas envolviam gquantos professores?
() dois professores () trés professores () quatro ou mais professores

() Néo tinha préticas integradas entre disciplinas

3.7. Como vocé avalia as préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelos educadores no curso do
Proeja?
() Excelente ( )Boa () Regular () Ruim

3.8. Que préticas pedagdgicas e/ou educativas vocé considerou mais significativas nas aulas
da turma? (MARCAR ATE 3 PRATICAS)

() Aula expositiva () Seminario () Aula préatica em sala
() Pesquisa bibliografica () Pesquisa de campo () Aula préatica no campo

() Outras. Quais?

3.9. Com que frequéncia as informacdes pesquisadas no tempo comunidade, apds
socializadas com os professores e estudantes eram utilizadas nas atividades do tempo escola?

() Sempre () Asvezes () Raramente () Nunca

3.10 Que sugestdes vocé daria para melhorar as praticas pedagdgicas do Proeja no IFPA
Castanhal
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APENDICE B - Roteiro da Entrevista para os Educadores do Curso

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS EDUCADORES

A e

o

10.

11.

12.

13.

Nome:

Tempo de atuacao na Educacéo

Desde quando ministra aulas no Proeja?

A instituicdo oportunizou e/ou ofertou atividades de formacdo pedagdgica para
atuacdo especifica com as turmas de Proeja?

Houve diferenca em relacdo a forma de desenvolvimento das praticas com as turmas?
Quais préaticas pedagdgicas vocé utilizou nas aulas com a turma do Proeja?

Quais as préaticas pedagdgicas oportunizaram o didlogo com os saberes dos
educandos?

Descreva como as praticas pedagdgicas realizadas oportunizaram o dialogo com 0s
saberes dos educandos.

Considerando que o curso é integrado, houve préticas pedagodgicas integradoras nas
turmas do Proeja? Como eram realizadas?

Quais as praticas pedagdgicas e metodoldgicas eram utilizadas para o
desenvolvimento das atividades de pesquisa e socializacdo do tempo comunidade dos
educandos?

Como as pesquisas realizadas pelos educandos no tempo comunidade eram discutidas
e aprofundadas nas atividades do tempo escola?

Quais as dificuldades e limitacGes encontradas no desenvolvimento das suas praticas
pedagdgicas com o Proeja?

Que sugestdes vocé daria para a melhoria das praticas pedagogicas desenvolvidas no

Proeja?
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APENDICE C - Roteiro da Entrevista para Educandos Egressos

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS EDUCANDOS EGRESSOS

Nome:

Quais as praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores levaram em consideracao o0s
saberes e experiéncias que vocé ja possuia? Como eram realizadas estas atividades?
Quais dos seus saberes e experiéncias foram mais considerados pelos professores nas
aulas e atividades do Curso?

Quais as praticas pedagdgicas vocé considerou mais significativas nas aulas da sua
turma? Como elas eram realizadas?

As praticas pedagogicas eram realizadas com a integracdo e participacéo de varios
professores? Como eram realizadas essas atividades?

Como os professores utilizavam nas suas aulas as informagdes que eram socializadas
da pesquisa do tempo comunidade?

Como vocé avalia as préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelos educadores no curso do
Proeja?

Que sugestdes vocé daria para a melhoria das praticas pedagdgicas desenvolvidas no

Proeja do IFPA Castanhal.
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APENDICE D - Termo de Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , RG: N°
: residente e domiciliado @ a
, autorizo a

publicacdo do contetdo da entrevista concedida a Marcia Brito da Silva, aluna do Curso de
Mestrado em Desenvolvimento Rural e Gestdo de Empreendimentos Agroalimentares, para
fins académico-cientificos, conforme foi esclarecido na declaracdo de sigilo, a qual me foi

entregue, devidamente assinada.

Castanhal-PA, / /

Assinatura do(a) Entrevistado(a)



114

APENDICE E - Declaracéo de Sigilo

DECLARACAO DE SIGILO

Eu MARCIA BRITO DA SILVA, aluna do Programa de Pds-Graduagio em
Desenvolvimento Rural e Gestdo de Empreendimentos Agroalimentares, do Instituto Federal
do Para, Campus Castanhal, sob matricula de n°® 20163230047, declaro para os devidos fins
que se fizerem necessarios que o uso de imagens e conteddo da entrevista realizada junto a(0)

tem a finalidade exclusiva

de atender aos objetivos académico-cientificos da dissertacdo em construcdo, conforme foi

mencionado nas orientacdes e nos esclarecimentos prévios.

Castanhal - PA, / /

Assinatura da Pesquisadora



