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RESUMO

O desenvolvimento da formac¢do docente do campo sempre exigiu plane-
jamento e valorizagdo desse contexto tdo diverso, rico, mas que demanda
atencdo para as especificidades. Quando acrescentamos inclusdo e surdez,
percebemos um desafio bem maior. O objetivo deste trabalho é discutir o
processo de inclusdo, em especial, do estudante surdo, a partir da formacao de
docentes que se encontram a trabalhar no campo. Para tanto, foi necessario
buscar amparo em Arroyo (2019), Caldart (2009), Caldart et al. (2012), Skliar
(1997, 2005), Skliar e Lunardi (2000), Quadros (2005, 2008), Hage (2014).
Além de analisar a Legislacdao de Politicas Publicas da Educacdao do Campo, a
instauracdo da Lei 9.394/96 — por representar o aporte que sustenta as bases
e diretrizes da educacdo brasileira, o Decreto 7.352/2010 por propor a politica
de educagdo do campo, além do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria — Pronera; a Lei 13.146/2015 — por ser a Lei Brasileira de Inclusdo; a
Lei 10.436/2002 que legalizou a Lingua Brasileira de Sinais como comunicagdo
e expressdo dos surdos, e o Decreto 5.626/2005, por defender a inclusdo da
Libras como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacao de profes-
sores. Percebeu-se que tais a¢oes, favoreceram perspectivas mais inclusivas no
campo e nos demais ambitos da educacdo brasileira.
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INTRODUCAO

A cada dia novas formacgdes para a docéncia surgem no Brasil,
devido a grande necessidade ndo apenas das demandas curriculares,
mas de outras mudangas pelas quais 0 mundo passa e a partir de
novos contextos que sdo criados. Portanto, falar em desenvolvimento
educacional, cultural e social sem falar de formacdo docente é negar
a relacdo direta entre pratica e teoria aprendidas em sala de aula du-
rante o processo de aprendizagem escolar. E a partir da realizacio de
diversos cursos de formacgao ofertados no pais, que a educagao avanga
e se desenvolve. Mas os desafios sdo muitos e hoje ndo se limitam
a formacdo em si. A partir da segunda metade da década de 90, as
discussoes sobre o processo de inclusdo, em especial, na educacao do
campo tém se destacado e aumentado os nossos desafios frente a uma
politica inclusiva, a qual possui caracteristicas peculiares e precisa de
um olhar atento as constantes mudancas e adaptacdes que se fazem
necessarias no contexto camponés.

Discutir o processo de inclusdao, em especial, do estudante
surdo, a partir da formacdo de docentes que se encontram a trabalhar
no campo, constitui, portanto, uma das reflexdes pretendidas e com
ela, espera-se contribuir para considera¢des de carater critico dentro
do processo formativo.

Interessa-nos, neste texto, analisar os percalcos e as volubili-
dades que marcam a formagdo docente camponesa; para isso, serao
analisados tedricos, autores e autoras que contribuem para uma com-
preensao mais agucada sobre a formacdo e a docéncia do campo e o
processo de inclusdo do estudante surdo, além da legislacdo pertinen-
te, que tem colaborado para um trabalho mais atento e eficaz dentro
do contexto camponés.

Como suporte para discutir o processo de docéncia no campo e
a importancia da inclusdo, elegeu-se, em especial, a Lei 9.394/96 — por
representar o aporte que sustenta as bases e diretrizes da educacdo

COLETANEA PROFISSAO DOCENTE NA EDUCACAO BASICA - VOLUME 2 749



brasileira, o Decreto 7.352/2010 por propor a politica de educagdo do
campo, além do Programa Nacional de Educacao na Reforma Agrdria
— Pronera, a Lei 13.146/2015 — por ser a Lei Brasileira de Inclusdo; a
Lei 10.436/2002 que legalizou a Lingua Brasileira de Sinais como co-
municac¢do e expressdo dos surdos, e o Decreto 5.626/2005 pelo fato
de defender a inclusdo da Libras como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formacao de professores.

LEGISLACAO, EDUCAGCAO DO CAMPO E ESTUDANTE SURDO

Considera-se a Lei 9.394/96 — LDB, como significativa para
apoiar as a¢oes e politicas do campo que surgiram apds a sua implan-
tacdo. Antes da instauracao da LDB, pode-se afirmar que os sujeitos do
campo viviam a mercé de um modelo advindo de um padrdo urbano
de educacdo, o que certamente ndo valorizava as especificidades, tra-
dicdes e praticas culturais da comunidade camponesa e que em alguns
contextos, ainda existe. Nesse sentido, é importante nos atentarmos
para o fato de que, o professor em formacgao precisa compreender que
“Ha questbes para o pensamento pedagdgico prevalente nos curricu-
los de formacgdo de educadores-docentes” (ARROYQ, 2019, p. 9). Sobre
esse assunto, Arroyo nos desperta para uma reflexao: que pedagogia
gueremos construir? O que temos feito: seguindo as ordens do Estado
opressor ou se libertado da situacdo de oprimido, como bem marca
Paulo Freire em seu livro Pedagogia do Oprimido? A educacdo do
campo “deve ser analisada [...] enquanto critica da educa¢do em uma
realidade historicamente realizada” (CALDART, 2009, p. 40).

A Resolucdo n? 1, do Conselho Nacional de Educacdo/Camara
de Educacdo Basica CNE/CEB de 2002, considera a educacgdo escolar
como importante para o exercicio da cidadania plena, valorando a jus-
tica social, a solidariedade e o didlogo entre todos, independente que
sua inser¢do seja em dreas urbanas ou rurais; garante a universalizacdo
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do acesso da populacdo do campo a Educacdo Basica e a Educacgdo
Profissional de Nivel Técnico. O artigo 52 da mesma resolugao dispde
ainda sobre as propostas pedagdgicas das escolas do campo e reco-
menda que respeitem as diferencas e os direitos a igualdade.

De acordo com o Decreto 7.352/2010, o qual dispde sobre a
politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo
na Reforma Agraria — Pronera, hd um respeito para as peculiaridades
e diversidades do campo, garantindo a quem |34 reside, a Educagao
Basica, superior, formacado inicial e continuada aos docentes, mas na
pratica, para quem convive no campo, nem sempre pode-se compro-
var a implementacdo dessas politicas.

Na contemporaneidade, um programa que se tornou marco
dos educadores e das educadoras do campo — O Programa Nacional de
Educacdo da Reforma Agraria — Pronera, criado em 1998 e responsavel
pela formacdao de milhares de estudantes nos ensinos Médio, Gra-
duacdo e Especializacdo; apds duas décadas, foi extinto no dia 20 de
fevereiro de 2020, pelo Decreto 10.252%, o que nos faz refletir sobre a
necessidade de levantar a bandeira da luta por politicas que precisam
se manter ou serem criadas outras que alcancem as demandas do
campo. O Pronera deixou uma contribuigdo singular para a formacgao
docente e para estudantes moradores das areas agrarias, nas quais
antes da instauracdo do programa, ndo tinham perspectiva de concluir,
em muitos casos, até o curso de Nivel Médio.

A Lei Brasileira de Inclusdo, Lei 13.146 de 2015, em seu artigo
27, apresenta a educacdo como “direito da pessoa com deficiéncia e
assegura sistemas educacionais inclusivos em todos os niveis e apren-

1 Para saber mais: Decreto 10.252, aprova a Estrutura Regimental e o Quadro
Demonstrativo dos Cargos em Comissdo e das Fung¢des de Confianga do Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria — Incra, e remaneja cargos em comissdo
e funcdes de confianga. A publica¢do do Diario Oficial da Unido em 20 de fevereiro de
2020. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2019-2022/2020/
Decreto/D10252.htm. Acesso em : 9 abr. 2021.
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dizado ao longo de toda a vida”. No artigo 28, Inciso X, propde a ado-
¢do de “praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacgao
inicial e continuada de professores e oferta de formacdo continuada
para o atendimento educacional especializado”. Tais direitos ndo estao
disponiveis apenas para a educacdo em ambito urbano; as escolas do
campo também se enquadram nesta lei e as Pessoas Surdas do campo
dispdem deste, além de todos os direitos que sao garantidos aos su-
jeitos do campo. Os surdos camponeses tém direito a uma educagao
voltada as suas especificidades em escolas de qualidade e com propos-
ta pedagodgica que respeite as diferencas em sua localidade rural.

O respeito as diferengas é veementemente considerado nas
leis citadas e as especificidades apresentadas pelas pessoas surdas,
independente se alocadas em cidade ou no campo, também sao evi-
denciadas. Surdos tém uma forma prépria de perceber e apreender
os conhecimentos do mundo. Pelo fato de ndo conseguirem ouvir,
adquirem conhecimentos da vida através da visdo e, portanto, muitos
surdos fazem uso da lingua de sinais, no Brasil chamada Lingua Brasi-
leira de Sinais — Libras.

A Libras, hoje é considerada uma lingua natural, adquirida na
interacdo com outros usudrios da lingua. A partir da Lei 10.436 de 2002
foi reconhecida como meio legal de comunicagao e expressdo. Em pa-
ragrafo Unico, a Lei entende como Lingua Brasileira de Sinais, a forma
de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades
de pessoas surdas do Brasil.

A partir desta Lei, foi possivel iniciar discussdes relativas ao
respeito e as particularidades linguisticas da comunidade surda do
Brasil. Houve um maior uso desta lingua em ambientes escolares e, por
conseguinte, um maior desenvolvimento de praticas de ensino incli-
nadas a preocupar-se com a educacao de surdos sob uma perspectiva
bilingue de ensino.
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O Decreto 5.626/2005 delibera a formacgdo de docentes bilin-
gues, instrutores surdos e intérpretes de Libras, direcionando para
praticas pedagodgicas bilingue, mas ndo orienta as questdes metodolé-
gicas, tornando-se a pratica inclusiva de estudantes surdos em escolas
urbanas e mais ainda, em escolas do campo, um imenso desafio.

A IMPORTANCIA DA FORMAGAO DOCENTE NO CONTEXTO
DO CAMPO

De acordo com Caldart et al. (2012), educacdo do campo ainda
é um conceito em construcdo e é no contexto de constituicdo desse
fendmeno, que serdo analisadas as politicas publicas que a sustentam,
o que nos permite refletir sobre a importancia da luta dos movimentos
sociais, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
pela implementagao de politicas de educag¢do do campo.

Antes de ser conhecida como Educa¢do do Campo, chamava-
-se Educacdo Basica do Campo. Este termo comecou a ser discutido
durante a | Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica do Campo,
a qual ocorreu em Goids, no ano de 1998; mas s6 se firmou em 2002,
a partir de discussdes do Seminario Nacional e ficou respaldado em
2004, na Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo (CAL-
DART et al., 2012).

Algumas caracteristicas marcam o conceito de educacdo do
campo como pratica social, como afirma Caldart et al. (2012, p. 263)
no Diciondrio da Educagdo do Campo, o termo representa “expressao
legitima de uma pedagogia do oprimido”, isso significa que é uma
pedagogia que deve apresentar estrutura prépria para a realidade dos
assentados e das comunidades tradicionais que vivem no campo e ja
tiveram varias politicas publicas distantes por muitos anos, portanto,
precisam ter seus valores respeitados, mas muitas vezes, recebem uma
formacdo urbanizada que ndo condiz com a sua realidade.
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Outro conceito que merece a nossa atenc¢ado é que a educagdo do
campo “combina luta pela educagao com luta pela terra, pela Reforma
Agrdria, pelo direito ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao ter-
ritdrio” (CALDART et al., 2012, p. 263). Quando falamos em educacdo do
campo, precisamos compreender que “Os educadores sdo considerados
sujeitos fundamentais da formulacdo pedagdgica e das transformacdes
da escola” (CALDART et al., 2012, p. 264). Por isso defende-se aqui uma
formacao especifica para os professores do campo.

As politicas educacionais direcionadas ao professor do campo
surgiram nos anos 90 e se intensificaram na primeira década do século
XXI, ou seja, é um processo recente, o que nos indica que sao resul-
tados que demandaram muitas lutas dos mais diversos movimentos
sociais e de organiza¢des que apoiam uma educac¢do publica digna aos
povos do campo.

O professor que atua ou atuard no campo, necessita de uma
formacdo que contextualize a realidade do campo, a qual ainda possui
muitas questdes a serem superadas: parcos recursos destinados a ma-
nutencdo das escolas, dificuldades de insercdao tecnoldgica, curriculo
gue nem sempre atende a realidade estudantil, localizacdo geografica
de dificil acesso — em varios estados brasileiros ainda ha estudantes
que andam quildmetros a pé pelas rodovias ou estradas de chao, até
chegar a escola, sem falar na precariedade do servigco de transporte.
Como se observa, sdo muitas as problematicas que precisam ser
consideradas durante a formacdo e em todo o caminho que a pratica
docente percorrerd e nesse contexto esta a importancia de valorizar e
incentivar cada vez mais a formacdo docente do campo.

A formacdo docente voltada para o educador do campo, por-
tanto, precisa considerar a realidade local, o que sem uma formacgao
especifica, deixara de lado valores e principios do homem ou da mulher
do campo. Concordamos com Caldart que é um processo ainda pouco
conhecido por muitos e sem este conhecimento, o desenvolvimento
social, cultural e educacional no campo fica limitado.
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Apesar das dificuldades que surgem no meio da caminhada
formativa, pode-se dizer que houve um avango nas formagées de pro-
fessores do campo e hoje ja se tem diversas pesquisas sobre formacao
camponesa desenvolvidas em cursos de Mestrado e Doutorado nos
quatro cantos do pais (MOLINA; ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2019).
Nota-se um avanc¢o nos estudos que tém como protagonista o homem
ou a mulher do campo e como afirma Molina (2017, p. 591) “A analise
dessa politica de formacdo de educadores, sé tem sentido se referida
a partir da compreensao da totalidade do processo sdcio-historico, no
qgual se insere” — a partir dessa analise, sera possivel compreender a
funcdo social da escola.

INCLUSAO DE ESTUDANTE SURDO EM ESCOLAS DO CAMPO

As pessoas Surdas sdo consideradas integrantes de uma comu-
nidade linguistica minoritaria, com identidade e cultura prépria, dife-
rente do grupo majoritario, no caso os ouvintes. Entende-se a lingua
de sinais como um dos artefatos mais importantes e que consolida a
cultura do povo surdo. Pessoas surdas tém um jeito diferente de estar
no mundo, seja quando jogam futebol, dirigem, atendem a porta ou
apresentam um seminadrio escolar. Sempre houve resisténcia para se
entender que a comunidade surda possui processos culturais especifi-
cos (SKLIAR, 2005).

A educacdo voltada para pessoas surdas no Brasil teve inicio
com a criagdo do Instituto de Surdos Mudos em 1857, hoje denomi-
nado de Instituto Nacional da Educa¢dao de Surdos — Ines, no Rio de
Janeiro. As formacdOes para professores de surdos seguiam o mesmo
modelo da formacdo para a educacdo de ouvintes. Ndo ha grandes
dados sobre a formacdo docente para atuagcdo com alunos surdos
nesta época. O Ines era a referéncia de educacdo e para a Instituicdo, o
importante era a transmissao de conteuldos e praticas, ndo sendo uma
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preocupacdo importante a formacdo diddtico-pedagdgica aos seus
professores (MUTTAO, 2017).

Acreditava-se que a lingua falada era essencial para o desenvol-
vimento da comunicacdo e consequentemente, o desenvolvimento das
Pessoas Surdas. A proposta oralista fundamenta-se na “recuperacao”
da Pessoa Surda, a época, apenas chamada de “deficiente auditivo”. O
oralismo enfatiza a lingua oral em termos terapéuticos e se enquadra
em um modelo clinico (QUADROS, 2008).

Os médicos determinavam diagndstico e tratamentos para
normalizar os alunos, além de serem os responsaveis por orientar as
praticas educacionais, as quais, para eles, ndo eram de grande relevan-
cia e preocupacdo. Esta proposta se adequa a integracdao de Pessoas
Surdas nas comunidades de ouvintes, defendendo a reabilitacao de
um corpo deficiente para a constru¢ao de uma suposta “normalidade”.
Este método, ao longo dos anos, encontrou uma série de limitagGes
para o desenvolvimento da aprendizagem por sujeitos surdos.

Na realidade, a educacdo dos surdos ndo fracassou, ela apenas
conseguiu os resultados previstos em funcdo dos mecanismos e das
relacdes de poderes e de saberes dos ouvintes com a utilizacdo de uma
lingua inadequada no ensino aprendizagem dos surdos (SKLIAR, 2005).
Vdrios fatores corroboraram e ainda corroboram para os entraves na
inclusdo educacional de surdos, um deles relaciona-se ao “despertar”
tardio para as linguas visuoespaciais, outro é a falta de uma macica
formacdo do corpo escolar no sentido de proporcionar estudos para
favorecer o conhecimento das diferengas culturais e das peculiarida-
des que a surdez acarreta.

A importancia da formacao de professores ouvintes ou surdos
para o ensino e a aprendizagem de alunos surdos em espacos educa-
cionais inclusivos deve perpassar, indubitavelmente, pelas formacdes
de aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais e todas as propostas de-
senvolvidas, ao longo das ultimas décadas, merecem ser analisadas e
consideradas pelo professor durante sua pratica com estudante surdo,
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especialmente, moradores do campo, que inegavelmente sofrem du-
pla exclusao.

Ao tratar da formacdo do professor, Skliar (1997) ressalta a
dimensdo politica dessa formacdo e vincula o termo “Politica” para
além de uma simples proposta pedagdgica, mas a relacdo de poder e
conhecimento a qual esta inserido semanticamente. O autor propde
uma ruptura com o modelo vigente, caracterizando-o “como positi-
vista, ahistérico e despolitizado” (SKLIAR, 1997, p. 7) e defende uma
ressignificacdo da escola como espaco de fronteira e onde diferentes
identidades possam conviver.

A escola inclusiva deve entender como relevante a formacao do
professor para a educacao de surdos para além de considerar os sig-
nificados politicos que circulam sobre a surdez e os surdos presentes
nas escolas. E importante considerar as identidades, a comunidade, a
cultura e o acesso dos surdos as linguas de sinais (SKLIAR; LUNARDI,
2000). Este é um foco bastante pertinente para a sociedade brasileira,
a qual as politicas educacionais ndo conseguem impedir e/ou dificultar
0s mecanismos de exclusdo existentes.

As escolas do campo devem estar atentas em promover for-
macao aos professores tendo como foco as peculiaridades da cultura
surda, especialmente as linguas de sinais. Para além das formagdes que
levam docentes a conhecer a cultura surda, o sujeito surdo e suas pecu-
liaridades e as linguas que tais pessoas utilizam para comunicarem-se,
é necessario também pensar a escola como um todo. As formacodes
devem acontecer para a escola como integrante da comunidade do
campo e extrapolar seus muros, adentrando na prépria comunidade
camponesa surda.

As garantias a que surdos em suas lutas conquistaram, como o
Decreto 5.626/05 estdo asseguradas em todo ambito educacional. Os
sujeitos surdos do campo incluidos em escolas camponesas com suas
singularidades linguisticas também devem ser atentados, pois sdo am-
parados pelas mesmas leis a que escolas da cidade o sdo. O AEE é um
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atendimento que deve estar presente em escolas camponesas e as for-
magoes de professores regentes por profissionais especialistas devem
ser uma constante nesses espagos. Sem o exercicio deste decreto, ndo
poderemos afirmar que ha inclusdo em nossas escolas camponesas.

OBJETIVOS

O objetivo desta pesquisa foi discutir o processo de formacao
docente para a inclusdo do estudante surdo que se encontra em esco-
las do campo. Houve a necessidade de compreender a reflexdo e acao
educativa a partir da formacdo docente do campo, voltada a inclusdo
do estudante surdo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo constituiu-se em uma pesquisa bibliografica que
adotou como procedimento metodoldgico uma revisao de literatura
em bases de dados virtuais e em obras fisicas. A pesquisa bibliografica
explica um problema a partir de referenciais tedricos publicados em
documentos e livros. “Busca conhecer e analisar contribuicdes cultu-
rais ou cientificas do passado existentes sobre um determinado tema”
(CERVO, 1983, p. 55). No decorrer das pesquisas foram encontrados
estudos que discutiam tematicas tangenciando o tema formacao de
professores de surdos no campo. No processo de sele¢ao de textos,
foram identificadas tematicas ndo compativeis com os objetivos deste
estudo. O foco das pesquisas bibliograficas esteve ancorado em Hage
(2014). Arroyo (2019), Caldart (2009), Caldart et al. (2012), Skliar (1997,
2005), Skliar e Lunardi (2000), Quadros (2005, 2008), Hage (2014).

Para analisar o processo de docéncia e aimportancia dainclusao
de estudantes surdos no campo, foram pesquisados em especial, a Lei
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13.146/2015 - por ser a Lei Brasileira de Inclusdo; a Lei 9.394/96 — por
representar o aporte que sustenta as bases e diretrizes da educagao
brasileira, a Lei 10.436/2002 que legalizou a Lingua Brasileira de Sinais
como comunicacdo e expressdo dos surdos, o Decreto 7.352/2010
por propor a politica de educacdo do campo e o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria — Pronera e o Decreto 5.626/2005
pelo fato de defender a inclusao da Libras como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacgao de professores.

DISCUSSAO E RESULTADOS

Para que haja uma formacgado docente coerente com as praticas
educativas inclusivas do campo, é necessario lutar por uma politica
publica que atenda a todo o territdrio nacional e isto so sera possivel a
partir do didlogo das diferentes esferas de gestao do Estado.

No decorrer da investigacao, confirmou-se que para haver uma
efetivacdo curricular no campo, que atenda ao estudante surdo, é
preciso considerar a cultura, as praticas, experiéncias, histérias de vida
do homem e da mulher camponeses. Compreender a importancia da
formacdo e as volubilidades e desafios que a cercam, sdo questdes que
devem fazer parte do cotidiano de cada formador, para que este possa
refletir criticamente na construcao formativa do estudante.

E preciso ir além da formacio inicial de professores, da le-
gislacdo vigente sobre inclusdo e dos programas formativos. Sem a
compreensao de que a formagao é continua, jamais se entendera seu
real papel na sociedade. A partir dos saberes de estudantes e docen-
tes, pode-se construir uma pratica educativa capaz de promover a
criticidade e a inclusdo, afinal, a trajetéria educacional é construida
sob um viés de mao dupla: o professor que ao refletir sobre sua pra-
tica materializa agcdes mais inclusivas e o estudante, que no processo

COLETANEA PROFISSAO DOCENTE NA EDUCACAO BASICA - VOLUME 2 759



de ensino e criticidade, marca sua insercao social, seja no ambito
urbano ou camponés.

Os desafios ainda sao muitos e vao além da inclusdo do surdo.
O principal ja se inicia com o fechamento das escolas do campo. De
acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), nos ultimos 21 anos ja foram fechadas cerca de
80 mil escolas. “O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) langou, em nivel nacional, a campanha Fechar escola é crime
com o objetivo de denunciar a situacdo de fechamento das escolas do
campo” (HAGE, 2014, p. 9), mas infelizmente a campanha ndo surtiu
efeito, pois as escolas continuam sendo fechadas. Isto permite insistir
na ideia de que é necessario discutir cada vez mais as politicas publicas
para a educagao do campo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa demonstrou que todas as agdes, leis, decretos e
programas de formacdo, jd desenvolvidos no campo, tiveram e tém
um importante papel nas atividades inclusivas, entretanto, no ambito
da formacdo do docente e do educando, é inegavel que a realidade
de muitas escolas é precdria, pois sdo muitas as politicas publicas e
educacionais que ainda necessitam ser implementadas ou levadas
mais a sério, as que ja existem.

Sabemos que “O campo é e deve ser visto como uma escolha
para se viver e de se trabalhar, onde o/a trabalhador/a se realiza e
consiga se fixar na terra com autonomia e liberdade de producgdo
socioecondmica, politica e cultural” (SILVERIO; ISOBE, 2020, p. 10).
Este, indubitavelmente, é mais um desafio, pois este é um processo
em construcdo — uma sociedade de trabalhadores que lutam por uma
escola mais inclusiva, uma escola do campo. A educacdo do campo
tem vivenciado, nos ultimos anos, uma negacao de direitos e exclusdo
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de outros, outrora garantidos, mas é na luta que precisamos mostrar
a forca de um movimento que persiste com coragem e determinagdo
—que defende a real educacdo camponesa — educacdo de direitos para
todos, todas.

REFERENCIAS

ARROQOYO, M. Paulo Freire: outro paradigma pedagoégico? Educagdo em Revista, v. 35,
p. 1-20, 2019.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educagdo. Camara de Educagdo
Basica Resolu¢do CNE/CEB n? 1, de 3 de abril de 2002. Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. Brasilia, DF, 2002.

BRASIL. Conselho Nacional de Educag¢do. Camara de Educacao. Camara de Educagdo
Basica. Resolu¢do CNE/CEB 2, de 14 de setembro de 2001. Institui Diretrizes Nacio-
nais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica. Brasilia, DF, 2001. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf. Acesso em: 10 fev. 2021.

BRASIL. Decreto n2 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n2 10.436,
de 24 de abril de 2002, que disp&e sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e o art.
18 da Lei n2 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Brasilia, DF, 2005. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm.
Acesso em: 9 fev. 2021.

BRASIL. Decreto n2 7.352, de 4 de novembro de 2010. DispGe sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — Pro-
nera. Brasilia, DF, 2010.

BRASIL. Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional. Brasilia, DF, 1996. Disponivel em: http://www.senado.gov.br/
sf/legislacao. Acesso em: 10 fev. 2021.

BRASIL. Lei n2 10.436, de 24 de abril de 2002. DispGe sobre a Lingua Brasileira de Si-
nais — Libras. Brasilia, DF, 2002. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/2002/110436.htm. Acesso em: 9 fev. 2021.

BRASIL. Lei n°13.146, de 6 de julho de 2015. Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. In:
VADE Mecum Saraiva. 29. ed. S3o Paulo: Saraiva Educagdo, 2020.

CALDART, R. Educac¢do do campo: notas para uma analise de percurso. Trabalho,
Educacdo e Saude, v. 7, n. 1, p. 33-64, 2009.

COLETANEA PROFISSAO DOCENTE NA EDUCACAO BASICA - VOLUME 2 761



CALDART, R. S. et al. Dicionario da Educagdao do Campo. S3o Paulo: Expressao Popu-
lar, 2012.

CERVO, A. L.; BERVIAN, P. A. Metodologia cientifica: para uso dos estudantes univer-
sitarios. 3. ed. Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1983.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

HAGE, S. Transgressdo do Paradigma da (Multi)seriagdo como referéncia para a
construgao da Escola Publica do Campo. Revista Educagdo e Sociedade, v. 35, n. 129,
p. 1165-1182, 2014.

MOLINA, M.; ANTUNES-ROCHA, M.; MARTINS, M. A produc¢do do conhecimento
na licenciatura em Educacdo do Campo: desafios e possibilidades para o fortaleci-
mento da educagdo do campo. Revista Brasileira de Educagao, Rio de Janeiro, v.
24, p. 1-30, 2019.

MOLINA, M. ContribuicGes das Licenciaturas em Educac¢do do Campo para as politicas
de Formacdo de Educadores. Educagao e Sociedade, v. 38, n. 140, p. 587-609, 2017.

MUTTAO, M. D. R. Formagdo de professores para a educac¢do de surdos: revisdo
sistematica de pesquisas da pods-graduacdo. Dissertagdo (Mestrado em Educacgdo) —
Universidade de S3o Paulo, Sdo Paulo, 2017.

QUADROS, R. M. de. Educacao de surdos: a aquisi¢do da linguagem. Porto Alegre:
Artmed, 2008.

QUADROS, R. M. de. O bi do bilinguismo na educagdo de surdos. /In: FERNANDES, E.
(org.). Surdez e bilinguismo. Porto Alegre: Mediac¢do, 2005. p. 27-37.

SILVERIO, L.; ISOBE, R. Educacido do Campo em perspectiva: histdria, politica publica
e formacgdo continuada de professores/as do ensino basico. Revista Brasileira de
Educagdo do Campo, v. 5, 2020.

SKLIAR, C. (org.). A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Mediagdo, 2005.

SKLIAR, C. Uma perspectiva sécio-histdrica sobre a psicologia e a educagdo dos sur-
dos. In: SKLIAR, C. (org.). Educagao e exclusdo: abordagens socioantropolégicas em
Educacgédo Especial. Porto Alegre: Mediagdo, 1997.

SKLIAR, C.; LUNARDI, M. L. Estudos surdos e estudos culturais em educagdo. In: LA-
CERDA, C. B. F.; GOES, M. C. R. (orgs.). Surdez, processos educativos e subjetividade.
S3o Paulo: Lovise, 2000.

COLETANEA PROFISSAO DOCENTE NA EDUCACAO BASICA - VOLUME 2 762



