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Resumo: o presente estudo reflete sobre a inser¢io do trabalho como principio
educativo no processo de formacio agroflorestal no Campus Castanhal do Instituto
Federal de Educaciao, Ciéncia e Tecnologia do Pari (IFPA/Castanhal). As
experiéncias ocorreram nas Unidades Pedagégicas de Experimentacdo Agroecolégica
(UPEA) através de espacos tedrico/praticos envolvendo professores, educandos de
diferentes cursos e niveis de ensino e agricultores. Essas experiéncias demonstraram que
a modificac¢do da logica de pensar o trabalho, nio como um “adestramento” em relagdo
a técnica, mas como principio educativo, ¢ fundamental na ressignificacdo da formacio
dos profissionais das ciéncias agrarias. F importante para a formagio de sujeitos com
capacidade reflexiva, critica e dimensional da realidade dos agroecossistemas. Verificou-
se que o trabalho como principio educativo na educagio agroflorestal se constitui numa
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praxis pedagbgica que precisa ser discutida e ampliada nas instituicGes de ciéncias
agrarias.

Palavras-chave: Trabalho e Educac¢io — Praxis Pedagogica — Educagiao Agroflorestal —
Agroecossistema.

WORK AS AN PEDAGOGICAL PRINCIPLE: a case study in
the Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do
Para's (IFPA/Castanhal) agroecosystems, Brazil

Abstract: this study reflects on the insertion of the work as an pedagogical principle in
agroforestry training process at Campus Castanhal of the Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA/Castanhal), Brazil. The expetiments
took place in the Pedagogical Unit Agroecology Experimentation (UPEA) through
theoretical/practical spaces involving teachers, students of different courses and levels
of education and farmers. These experiments demonstrated that modifying the logic of
thinking work, not as a "training" for this technique, but as an educational principle, is
fundamental to reframe the training of professionals in agricultural sciences. It is
important for the formation of subjects with reflective capacity, and critical dimensional
reality of agroecosystems. It was found that the work as an pedagogical principle in
agroforestry education constitutes a pedagogical praxis that needs to be discussed and
expanded in institutions of agricultural sciences.

Keywords: Work and Education — Pedagogical Praxis — Agroforestry Education —
Agroecosystem.

EL TRABAJO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO: un estudio
de caso en los agroecosistemas del Instituto Federal de

Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA/Castanhal),
Brasil

Resumen: el presente estudio refleja la insercién del trabajo como principio educativo
en el proceso de formacion agroforestal en el Campus Castanhal del Instituto Federal
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Pard (IFPA), Brasil. Las experiencias ocurrieron
en las Unidades Pedagdgicas de Experimentacién Agroecolégica (UPEA) a través de
espacios tedtrico/pricticos involucrando a profesores, educandos de diferentes cutsos y
niveles de enseflanza y agricultores. Estas experiencias demostraron que la modificacién
de lalégica de pensar el trabajo, no como un "adiestramiento” en relacién con la técnica,
sino como principio educativo, es fundamental en la resignificacion de la formacién de
los profesionales de las ciencias agrarias. Es importante para la formacién de sujetos con
capacidad reflexiva, critica y dimensional de la realidad de los agroecosistemas. Se
verific6 que el trabajo como principio educativo en la educaciéon agroforestal se
constituye en una praxis pedagdgica que necesita ser discutida y ampliada en las
instituciones de ciencias agrarias.

Palabras clave: Trabajo y Educaciéon — Praxis Pedagogica — Educacion Agroforestal —
Agroecosistema.
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Introducao

Sabe-se que os agroecossistemas sao resultados da coevolucgdo entre o homem e
anatureza. No processo de apropriacao dos recursos para reproducao da vida social,
o0 homem transforma a natureza e é também transformado por ela, em uma dindmica
de mutua determinacdo (NORGAARD, 1989). Dessa forma, a construgdo de
agroecossistemas pressupoe o trabalho humano, visto que é a partir do trabalho que
ele age sobre a natureza e cria, através das mudancas nela provocadas, novas
condi¢des naturais de existéncia (MARX, 1974). Nessa perspectiva, Frigotto (2005)
assinala que se essa é uma condi¢do imperativa (transforma¢do da natureza pela
acdo vital do trabalho), socializar o principio do trabalho como produtor de
valores de uso, para manter e reproduzir a vida, é decisivo e educativo.

Historicamente, o trabalho tem sido em geral, dissociado de uma perspectiva
educativa, tanto no processo de formacdo dos profissionais das ciéncias agrarias,
como de outras areas do conhecimento. Primeiro, pelo fato de desvincular o
profissional que pensa (Homo sapiens) daquele que faz (Homo faber) (MESZARIOS,
2005). E segundo, por reduzir a dimensdo educativa do trabalho a sua fungao
instrumental didatico- pedagdgica, no mero sentido de aprender fazendo (FRIGOTO,
2005). Dessa forma, ele é realizado de maneira fragmentado, desconectado e ndo
reflexivo. O trabalho no percurso formativo nao é percebido como elo
interdisciplinar e como perspectiva de forma¢ao de uma consciéncia coletiva.

Nesta direcdo, o ensino agricola desde seus primérdios, no Brasil, esta associado
as instituicdes arregimentadoras de mao de obra marcadamente autoritarias. Ao
longo de mais de um século de ensino agricola, esta trajetéria foi marcada pela
subordinacao dos trabalhadores rurais aos interesses agrarios dos grupos
dominantes, polarizando a agricultura “moderna” e a “arcaica”, sendo a educagao um
instrumento de poder material e simbdlico, de promoc¢ao ideolégica na nocdo de
progresso. Contudo, nos ultimos anos - através da mobilizacdo e luta social dos
trabalhadores e trabalhadoras rurais - empreenderam-se iniciativas de processos
educativos contra hegemoOnicos, que aos poucos veem ganhando espaco em
instituicdes publicas de ensino (FERREIRA; SOUSA, 2015).

0 Campus Castanhal do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do
Para (IFPA/Castanhal), recentemente, tem buscado refletir e construir iniciativas
que neguem esta condicao histérica do trabalho como elemento de subordinacgao e
dominacgdo social. Para isso, tem experimentado algumas iniciativas de praticas de
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educacao nos diferentes niveis de ensino, tendo o trabalho como elemento central
de formacao.

Como pensar o trabalho na formacgdo de profissionais das ciéncias agrarias para
além do saber fazer? Se for a partir do trabalho que o homem, no processo de
coevolucdo com a natureza, cria diferentes condi¢des de existéncia e de relacdo com
os recursos naturais, qual a contribui¢do do trabalho como principio educativo, na
compreensdo das diferentes racionalidades e adaptacdes das populagdes rurais que
ajustam seus meios de vida aos ecossistemas em que vivem e produzem? Como
materializar praticas pedagoégicas que valorizem o trabalho no seu sentido educagao
na formacdo de profissionais de ciéncias agrarias? Estas sdo algumas questdes que
motivaram o presente trabalho.

Nessa perspectiva, este artigo busca refletir, a partir das experiéncias
desenvolvidas pelo Nucleo de Estudos em Educa¢do e Agroecologia NEA nas
Unidades Pedagégicas de Experimentacdo Agroecolégica (UPEA) no
IFPA/Castanhal, sobre o papel do trabalho como principio educativo, na formagao
de profissionais das ciéncias agrarias.

Metodologia

A pesquisa foi realizada no IFPA/Castanhal, localizado no municipio de Castanhal,
mesorregido do Nordeste Paraense. O estudo foi efetivado a partir de atividades
tedrico/praticas nas Unidades Pedagdgicas de Experimentacdo Agroecoldgica,
coordenadas pelos professores do NEA - Nucleo de Estudos em Educacdo e
Agroecologia. Essas atividades envolvem estudantes dos cursos Técnico em
Agropecuaria, Técnico em Florestas e Técnico em Meio Ambiente, graduagdao em
Agronomia, bem como professores e agricultores em diferentes momentos e espacos
de formacao.

Objetivando promover iniciativas de praticas em educacdo, foram criadas
Unidades Pedagogicas de Experimentacao Agroecoldgica (UPEA) para promover
intervenc¢des nos diferentes agroecossistemas. As UPEA sdo um espaco fisico de
extensdo- ensino - pesquisa, que representa um elemento metodoldgico fundante da
proposta do NEA - Castanhal. Neles, os sujeitos educativos envolvem-se no seu
planejamento, na sua construcao, no didlogo de saberes, na reflexao dos resultados
alcanc¢ados, assim como nas possibilidades de disseminacdao dos mesmos para outros
agroecossistemas. Nesse aspecto, as UPEA sdo arquitetadas como espagos de
producao e disseminacao de inovagdo tecnolégica, sem hierarquizar conhecimentos,
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ou seja, os educadores, educandos, e agricultores, desenvolvem atividades coletivas
e constroem conhecimento a partir de uma realidade concreta, visando a melhoria
ou a resolu¢dao de um problema.

As UPEA onde ocorrem as atividades sdo: Sistema Agrossilvipastoril Caprino;
Sistema Agroflorestal (SAF ) Sucessional; SAF Bananal; SAF Cupuacu; SAF Coqueiro
e Roca sem queima. E de praxe a realizacdo de atividades nas UPEA, como aulas de
algumas disciplinas do curso de Agronomia, objetivando a inser¢do dos estudantes
em atividades tedrico/praticas. Esses espacos oportunizam a realizacdo de trabalhos
e ensino de varias disciplinas, tais como: Ecologia, Microbiologia do solo, Sistema de
cultivo, Fitotecnia, Funcionamento do Estabelecimento agricola, principios da
agroecologia, entre outras.

Para o desenvolvimento do trabalho em questdo, foi adotado um método de
pesquisa qualitativa, o qual constitui-se de uma perspectiva diferenciada, com foco
de interesse amplo. Dentro desse aspecto, seguiu-se o proposto por Neves (1996),
para quem o método qualitativo trabalha com obtencao de dados descritivos
mediante o contato direto e interativo do pesquisador com a situacao objeto de
estudo, sendo frequente a busca do entendimento acerca dos fendémenos, segundo
a perspectiva dos participantes da situacdo estudada e a partir dai seja realizada
a interpretacao dos assuntos analisados.

Recorreu-se também ao método de observagdo participante, que consistiu no
envolvimento dos pesquisadores nas atividades, dialogando com os objetivos da
pesquisa, tornando-se parte dela. Tem-se a oportunidade de unir o objeto ao seu
contexto contrapondo- se ao principio de isolamento ao qual fomos formados, assim
a pesquisa participante valoriza a interacdo, sendo compreendida como o exercicio
do conhecimento de uma parte com o todo (QUEIROZ et alli, 2007).

O trabalho como principio educativo

Em uma perspectiva marxista, o ser humano é produto de sua prépria acao, faz-
se continuamente ao longo de sua historia e, por isso, ndo é uma realidade dada,
pronta, acabada. Seu processo de construgdo esta diretamente vinculado a relacao
travada com a natureza e nessa relacdo, busca garantir sua sobrevivéncia imediata,
pelo que transforma o ambiente natural com a finalidade de satisfazer as
necessidades basicas que lhe mantera vivo. Tal transformacdo da natureza se da
através do trabalho, e é justamente pelo trabalho que o ser humano se destaca dos
outros seres naturais. O trabalho estad presente no processo de criagio humana “em
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tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o proéprio
homem” (ENGELS, 2004, p. 13).

Marx (1982, 202) argumenta que através do trabalho o ser humano constroéi
a siproprio, uma vez que ele coloca “em movimento as forgas naturais de seu corpo,
bracos e pernas, cabeca e maos, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza,
imprimindo-lhes forma util a vida humana”. Consequentemente, a agdo exercida
sobre o meio natural, contribui para transformar a sua prépria natureza. No
processo de trabalho, portanto, o ser humano acorda tanto as forgas fisico-biologicas
quanto a forca existente no plano da consciéncia. Se no plano fisico-biolégico o
trabalho desperta as capacidades de transformac¢do da natureza externa, a fim de
satisfazer suas necessidades vitais, no plano da consciéncia o trabalho proporciona
um embate contra a manifestacio meramente instintiva do homem (MACARIO,
2001).

Ao transformar a natureza para garantir sua sobrevivéncia fisica, o ser humano
transforma-se paulatinamente, compreendendo, por conseguinte, cada vez mais a si,
a sociedade humana e ao mundo que o cerca. Portanto, o ser humano é resultado de
si mesmo, consequéncia de uma imperiosa necessidade de continuar vivo, onde o
trabalho ocupa lugar central na relagdo travada com o ambiente natural, pois tudo
“que 0 homem &, é-o pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. E um
trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: é
um processo histérico” (SAVIANI, 2007, p. 154), fato que transforma o trabalho em
“uma categoria ontologica e econdmica fundamental” (FRIGOTTO, 1999, p. 31) na
medida em que se percebe que o ser humano sé é pelo trabalho.

Compreendido como categoria ontoldgica, o trabalho desempenha o papel central
na trama histérica em que o ser humano vai, paulatinamente, construindo-se e
compreendendo- se, numa continua interacdo com a natureza. Esse longo caminho
que, através do trabalho, leva o ser humano a um “dobrar-se sobre si mesmo”, e que
por conta disto favorece um dominio dos seus instintos e o estabelecimento de
finalidades aos seus atos, nada mais é que um processo educativo visto de forma
genérica (MACARIO, 2001). Para o autor, portanto, o trabalho traz em si um principio
educativo, manifestado no momento em que o ser humano desenvolve sua
capacidade de objetivacdo das coisas da natureza, dos outros que o rodeiam e dele
proprio, quando tornado objeto do seu proéprio olhar. Mas, paulatinamente o ato
educativo vai se complexificando e se intricando no tecido social, tornando-se ele
mesmo “um tipo especifico de objetivagdo humana”.
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Com essa compreensdo, pode-se perceber o trabalho como uma atividade
educativa que liberta o ser humano das amarras estritamente naturais, o que o
identifica com a liberdade. Porém, com o surgimento da propriedade privada dos
meios de produgdo, os seres humanos sdo divididos entre proprietarios e nao-
proprietarios, sendo que os primeiros jd ndo mais necessitam trabalhar para
sobreviver, uma vez que passam a usufruir do trabalho realizado pelos ultimos.
Estes, por sua vez, precisam garantir a sua sobrevivéncia e a dos proprietarios.
Instaura-se a divisdo de classe no seio da humanidade, ao mesmo tempo em que o
trabalho, responsavel maior pela libertagio do homem, por sua humanizacao, passa
a ser também identificado como dominagdo. O homem ndo-proprietario, na
sociedade de classe, experimenta a dominagdo através do trabalho.

Mais tarde, com o advento do capitalismo, o trabalho tem aprofundado essa
dimensdo ambivalente, e as formas de explora¢do do trabalho alheio em beneficio de
uma classe de proprietarios vém progressivamente se complexificando. O trabalho,
de uma condi¢do profundamente humanizante e, por isso, educativa, também se
configura em uma atividade desumanizante e, consequentemente, embrutecedora,
para poder satisfazer o capital na busca por sua continua valorizacao.

No entanto, na unidade produtiva camponesa, embora, eventual ou
sistematicamente, também sejam produzidas mercadorias, o trabalho é muito mais
identificado com a criagdo de valor de uso, uma vez que parte consideravel das
atividades realizadas pela familia é direcionada a criacao e a transformacdo de
objetos uteis para a sobrevivéncia dos seus membros. O trabalho direcionado a
producgdo de valor de troca, todavia, ndo é identificado como “for¢a de trabalho”, no
mesmo sentido verificado na industria, pois o trabalho, na produ¢dao camponesa, ndao
ocorre com base na separa¢do do produtor dos meios de produc¢ao. Assim, quando
ha produgdo direcionada ao mercado se verifica um trabalho ndo-capitalista a
servico da acumulacdo capitalista (Gongalves e Fabrini, 2009). Dessa forma, o
trabalho camponés nao pode ser pensado somente nos limites da producio de
mercadorias, pois ele integra um ampliado processo de relagdes sociais que no geral
sdo orientadas “na busca de autonomia e na reproducdo social pelos vinculos
familiares e comunitarios”, o que o diferencia da dimensao essencialmente
acumulativa das relagdes de trabalho proprias do capitalismo (GONCALVES;
FABRINI, 2009).

O trabalho continua sendo um valor que aparece centralmente estabelecido na
cultura camponesa, base da produg¢do e da reproducao do agregado familiar. Ao
mesmo tempo em que é o motor da economia camponesa, o trabalho serve de
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conteudo e de método para as aprendizagens que ddo forma a sua cultura. Por isso
ele é desenvolvido a partir do envolvimento de todos os membros do grupo, de
acordo com as possibilidades de cada um, sempre envolto de um carater pedagoégico
espontaneamente construido. Os mais novos, quando nao for¢ados a executa-lo por
longas jornadas, na familia ou por conta de outrem, podem experimentar os muitos
saberes que o trabalho proporciona. Saberes que nem sempre a escola enxerga, e
quando enxerga quase nunca valoriza, num gesto de um quase desprezo a cultura
fabricada no campo. Um saber moldado na oralidade, na convivéncia estreita
entre pais e filhos, que diante do poder uniformizador da cultura letrada privilegiada
pela escola, tende a ser considerado um nao-saber.

Mesmo assim, cada vez mais as familias camponesas tém mandado seus
filhos a escola. E isso parece ocorrer por foca da obrigatoriedade legal, mas
muito também por acreditar na escolaridade como um trabalho, no qual os mais
novos devem se dedicar hoje para que, mais tarde, possam ter alargadas as suas
possibilidade profissionais e pessoais, muito embora isso possa significar, gracas
ao desenraizamento da escola da cultura local, um possivel desligamento do modo
de vida camponés.

Todavia, a problematica da educagdo para o trabalho, seja a especifica, oferecida
em cursos profissionalizantes ou ofertada em cursos propedéuticos, continua
impulsionando um profundo debate em variados setores da sociedade. Essa
discussao, entretanto, nem sempre é apropriado pelo Estado no momento em que
este produz as politicas publicas que serdo desenvolvidas nesse campo. As
discussbes em torno de questdes conceituais e as avaliagbes das medidas
implementadas dao conta dos desafios a que estao imersos os jovens oriundos da
classe-que-vive-do-trabalho (KUENZER, 2006).

Nesse contexto, muito mais desafiados encontram-se os jovens que habitam os
espacos rurais. Se a realidade sécio-econ6mica no espa¢o urbano nao favorece a
grande maioria dos jovens estudantes uma caminhada educacional segura e
estimulante, aos jovens do campo descortina-se a cada dia um cenario marcado pela
negacdo de direitos basicos de cidadania, fato naturalizado pela ideologia que
identifica o urbano como o espago do progresso e o rural como o ambiente do atraso.
Aos “atrasados”, ofereceu-se historicamente uma cidadania de segunda categoria
(CRUZ, 2005).

Essa ideia parece estar arraigada na consciéncia social ao ponto de os
preconceitos manifestados e os direitos negados aos camponeses passarem
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despercebidos por grande parte da sociedade brasileira. Essa situacdo “estigmatiza
os habitantes das zonas rurais como matutos, cujo destino miseravel prescindiria de
uma formacdo de qualidade, legitimando a violagdo dos direitos de cidadania
materializada na auséncia de politicas e servigos publicos ou em sua oferta
insuficiente e inadequada” (ANDRADE; PIERRO, 2004, p. 21).

Para pesquisadores e militantes dos movimentos sociais envolvidos com a
problematica da educag¢do dos habitantes do campo, esta claro que o enfrentamento
das historicas adversidades que envolvem esta questdo, torna-se imperioso
posiciona-la no bojo de outro projeto de desenvolvimento, que envolva ndo s6 o
campo, mas o Pais como um todo. Somente ao lado de politicas que promovam uma
profunda reforma agraria, onde sadde, estradas, energia elétrica, por exemplo,
possam fazer parte do cenario rural, a escola contribuira para a melhoria qualitativa
da vida dos camponeses. Do contrario reproduzir-se-a a falsa ideia que atribui a
educacdo o poder de, sozinha, eliminar o éxodo rural (KOLLING; NERY; MOLINA,
1999). Porém, nao basta a construcdo de mais escolas na zona rural, sem que estas
sejam verdadeiramente vinculadas modo de vida dos seus habitantes, sem que sejam
realmente do campo.

A construcdo da escola do campo exigira, segundo Kolling, Nery e Molina (1999):
a) uma transformagdo no papel da escola, que requer que esta assuma compromissos
com o respeito as pessoas humanas envolvidas no processo socioeducativo do
campo; com a intervensdo social através da direta ligacdo com projetos de
desenvolvimento regional, bem como com uma formacgao estreitamente atrelada ao
mundo do trabalho; com a cultura do povo do campo, através da valorizacdo da
memoria historica que identifica pessoas e grupos fortalecendo-os na construcao do
futuro b) um novo modelo de gestdo da escola, tendo como parametro a necessaria
transformacdo em um espaco de fato publico, onde a participacdo popular possa
acontecer de maneira profunda e plural c¢) uma mudang¢a radical na pedagogia
escolar, no intuito aproveitar as valiosas licoes da educagdo popular e das
experiéncias que vém sendo realizadas com sucesso no Pais e no mundo, sempre
pautado por uma reflexdo em torno dos saberes que sdo realmente significativos ao
povo do campo d) uma nova concepgdo do curriculo que favoreca transformacao da
escola em “um verdadeiro centro de formag¢do humana”, onde o trabalho com a terra,
a valorizacdo da cultura, da memoéria coletiva, possam fazer parte de um ensino-
aprendizado dinamico e significativo e) uma (trans)formagdo dos educadores(as)
dessa escola, com vista a romper com a desvalorizagdo profissional e a baixa
qualificacdo que historicamente acompanham esses agentes, que hoje, mais do que
nunca sao decisivos no processo constru¢ao de uma nova escola do campo.
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A experiéncia pedagdgica discutida neste texto constitui-se num passo
importante, mas ndo sem contradicoes e conflitos, do I[FPa Campus Castanhal no
sentido da aproximacdo do saber académico aos saberes populares expressados
pela cultura camponesa, do respeito e valorizacdo das identidades que marcam os
sujeitos, e da compreensio da complexidade que caracteriza as diversas
territorialidades do meio rural amazdnico.

Um estudo de caso a partir do IFPA/Castanhal

Na operacionaliza¢do das atividades que acontecem nas UPEA recorre-se a uma
dinamica constituida de trés momentos distintos que norteiam as atividades que
sdo: a teoria, a pratica e a reflexdo. No primeiro momento, sdo esclarecidos os
objetivos da atividade e recorre-se a um didlogo de saberes onde se procura, a
partir da experiéncia dos sujeitos participes, refletir sobre as diferentes praticas
desenvolvidas por eles e como elas podem contribuir para a atividade a ser
executada. Como os agroecossistemas sdo ecossistemas antropizados, procura- se
discutir as caracteristicas dos ecossistemas naturais e sua utilizagdo como principios
norteadores (ciclos biogeoquimicos, ciclagem de nutrientes, biodiversidade, fluxo de
energia, estabilidade, manejo da biomassa no solo, regulacdo populacional) do
manejo em agroecossistemas.

No segundo momento é realizada a pratica de manejo previamente fundamentada
pelos aspectos tedricos levantados de acordo com o objetivo da atividade. No
decorrer desse momento cada pratica ou técnica aplicada é devidamente orientada
e sdo elucidadas quanto a sua finalidade, importancia e relagao com os atributos do
agroecossitema em questdo. Na medida em que sdo levantadas duvidas sobre a
pratica, sdao organizados espacos intermediarios durante a atividade para
coletivamente refletir sobre os questionamentos e proporcionar um entendimento
geral das questdes.

No terceiro momento faz-se a socializacdo, onde se busca dialogar a partir da
percepcdo de cada participante em relacdo a atividade desenvolvida e avaliar a
atividade. Portanto, estas atividades caracterizam-se por um espaco de teoria- acao-
reflexao (Figura 01).
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Figura 1. Demonstracao do processo de ensino de aprendizagem nas UPEA objetivando o
principio educativo.

No processo de ensino, ocorre primariamente uma fundamentacdo teorica
baseada em perspectivas cientificas, onde existe uma democracia dial6gica entre os
saberes de estudantes, educadores e agricultores; a pratica € a execu¢ao em si do que
foi teorizado e analisado; finalizando esse processo faz-se uma reflexao do que foi
exposto e executado, socializando o entendimento geral de todas as partes
envolvidas. Dentro desse sistema ocorre uma dinamica de ensino aberto, ou seja,
além das interacdes que acontecem com os participantes, ndo ha uma imposicdo
das técnicas empregadas, sdo “técnicas” fundamentadas em uma reflexdo, - praxis
pedagdgicas - onde se dialoga as interrelacoes que ocorrem dentro do sistema, e
como as partes interagem para formar o todo, incrementando quando necessario
outras “operacdes” no sistema, sempre tendo como fundamento uma visao holistica.

Nesse ponto, as instituicdes de ensino de ciéncias agrarias, por se basearem em
pressupostos metodolégicos pautados na abordagem analitica e atomistica que
propde, entre outros fatores, a reproducao da realidade fisico-biolégica nas estacdes
experimentais, tem provocado um distanciamento dos profissionais dessa area do
conhecimento com a realidade concreta (PETERSEN, 2009; SOUSA; MARTINS, 2013).
Em oposicdo a essa realidade, as atividades desenvolvidas pelo NEA nas UPEA
(Figura 2), pautadas no trabalho como um principio educativo enquanto praxis
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pedagbgicas tém mostrado muita relevancia na diminuicdo do distanciamento
entre os educandos, e a dinamica dos agroecossistemas que estes devem
compreender e transformar.

Figura 2. A - Levantamento tedrico do assunto abordado, e didlogo dos
saberes no sistema agroflorestal de Cupuacu do IFPA/Castanhal; B -
Realizacio do manejo no cupuacuzeiro fundamentado nos aspectos teoricos.

Fonte: registro de campo dos autores

Na execucdo de atividades onde o trabalho é desenvolvido como principio
educativo, o educando, ao se deparar com os multiplos processos ecoldgicos que
ocorrem no ambiente e ao ser provocado a refletir sobre as interacdes destes
com o meio produtivo, é suscitado a verificar que os agroecossistemas tratam-se
de ambientes de carater multifacetado e complexo. Assim, esta pratica tem
contribuido na ampliacdo da compreensdo dos estudantes no que tange a mudanga
de visao dos agroecossistemas de uma forma compartimentalizada (visdo unilinear)
para a sua percep¢ao multidimensional e dindmica (visdo sistémica).

E importante assinalar que essa estratégia de atuagio sistémica é fundamental,
visto que possibilita avangar na construcao do conhecimento na medida em que se
apoia no aporte teorico das diferentes areas do conhecimento cientifico e nas
diversas experiéncias e praticas desenvolvidas. Assim, o foco da atuagdo sistémica
ndo é somente a disseminacao de uma técnica, mas um incitamento a uma praxis,
onde ao se praticar conhece as interacdes e diferentes relacdes dentro de um
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agroecossistema, e neste enquanto unidade central de analise é visto a partir de uma
visdo holistica (COELHO, 2015).

O didlogo entre educandos de diferentes niveis de ensino (médio e superior),
agricultores e professores, durante estes momentos de formagdo nos sistemas
agroflorestais, tem se constituido em um rico espaco de socializacdo de saberes.
Neles, os professores possuem a fun¢do de problematizar as praticas, mediando os
aspectos de ensino - aprendizagem e os demais atores contribuem, a partir de seus
conhecimentos prévios e suas experiéncias, desenvolvendo uma relacdo mais
horizontal entre educandos, educadores e agricultores. Segundo Santos (2002),
“toda ignorancia é ignorante de certo saber e todo saber é a superacao de uma
ignorancia particular, deste principio de incompletude de todos os saberes decorre
a possibilidade de didlogo e de disputa epistemoldgica entre os diferentes saberes”.
Essa dindmica de construcdao do conhecimento na educagao agroflorestal aproxima
esse processo de formacdo ao “principio de incompletude” dos saberes produzindo
sinergicamente, entre os atores envolvidos, uma relacdo dialdgica e reflexiva.

As praticas foram desenvolvidas em diferentes agroecossistemas, possibilitando
a percepcao da heterogeneidade entre eles e a necessidade de promover
intervenc¢des a partir de seus aspectos biofisicos peculiares. Principalmente em
regides tropicais como a Amazonica, onde a manutencao das propriedades fisico-
quimicas do solo esta diretamente relacionada aos processos ecologicos de cada
ambiente, suas especificidades devem ser consideradas.

Segundo Primavesi (2008), sempre que os manejos agricolas sdo realizados
conforme as caracteristicas locais do ambiente, alterando-as o minimo possivel, o
potencial natural dos solos é aproveitado. Considerar a dindamica prépria de cada
agroecossistema exige que os principios sejam aplicados de forma mais criativa e
pouco metddica, o que contrasta com a légica dos sistemas convencionais de
homogeneizacao dos agroecossistemas.

Nessa perspectiva, Altiere (2012) aponta que uma das limitacdes atuais para a
disseminacdao da Agroecologia, é a especificidade de sua aplicagdo. Assim, estas
atividades de educacdo agroflorestal baseadas no trabalho como principio educativo,
ao proporcionarem a necessidade de compreender os agroecossistemas
considerando suas particularidades e seu potencial enddgeno, podem contribuir
para fortalecer a dissemina¢do do conhecimento agroecolégico.
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Ao realizar o trabalho durante essas praticas nos SAF, os educandos vao
percebendo anecessidade de, em funcdo das caracteristicas do ambiente, pensar em
estratégias que permitam o desenvolvimento da atividade produtiva em cada
sistema de produc¢do, de modo diferenciado. Essa compreensdo proporciona um
campo fértil para refletir sobre a diversidade das praticas tradicionais de agricultura
como adaptac¢des das populacdes as condi¢cOes biofisicas de seus agroecossistemas.
Dessa forma, surge a necessidade de arquitetar novas metodologias e abordagens
que, partindo das diferentes realidades, possibilite a construcdo e socializacao do
conhecimento a partir das demandas existenciais concretas das popula¢des do
campo (ROLLO, 2013).

Essas experiéncias desenvolvidas nas dependéncias do IFPA/Castanhal,
organizadas pelo NEA, tem tido bons reflexos no que se refere a formacao dos
educandos e possibilitado uma ligagdo mais préxima com os agricultores, no entanto,
elas contam com pouca adesao por parte da maioria dos docentes. Assim, em relacao
ao conjunto das praticas pedagégicas desenvolvidas no Instituto, elas ainda sdo
pouco valorizadas e utilizadas. Isto pode estar relacionado a forma como vem
ocorrendo a reprodugdo social do conhecimento, baseado no tecnicismo,
amplamente disseminado nas Escolas de formacao em Ciéncias Agrarias no Brasil
(FAVACHO, 2010). Porém, estudo realizado por Sousa (2011) demonstrou que ha
uma demanda crescente por capacitagdes no campo pedagogico e metodologico no
IFPA - Campus Castanhal, além do desenvolvimento de praticas com uma
perspectiva de sustentabilidade s6cio-ambiental.

Conclusoes

A modificacdo da légica de pensar o trabalho, ndo como um “adestramento”
em relacdo a técnica, mas como principio educativo, é de fundamental importancia
na ressignificacdo da formacgao dos profissionais das ciéncias agrarias. Ressalta-se
a importancia para a formacdo de sujeitos com capacidade reflexiva, critica e
dimensional da realidade dos agroecossistemas. No processo de
teoria/a¢do/reflexdo, caracteristico do trabalho como principio educativo na
educacdo agroflorestal, promove-se a inclusao do trabalho no processo formativo e
também supera a sua funcao instrumental. Em decorréncia disso o trabalho como
principio educativo vai muito além da dimensao mecanica do saber fazer para
constituir-se em uma praxis pedagogica que pauta suas reflexdes a partir da conexdo
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com a realidade, desfragmentando a andlise dos agroecossistemas numa
perspectiva interdisciplinar. Assim, percebe-se que ndao se deve separar o
profissional que pensa/reflete daquele que executa. Partindo do pressuposto que a
maior parte da educacdo nao se concentra na escola, mas fora dela, os espagos de
socializacdo de saberes, promovido durante os espacos de educagdo
agroflorestal, possuem importancia estratégica para ampliar a formagdo para além
da sala de aula.

Nesse sentido, verificou-se a partir da experiéncia realizada no IFPA/Castanhal,
que o trabalho como principio educativo na educa¢do agroflorestal se constitui
numa praxis pedagdgica que precisa ser discutida e ampliada nas instituicoes de
ciéncias agrdrias, objetivando contribuir de forma positiva para a formagao dos
educandos.
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