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Prefacio

Gaudéncio Frigotto

Numa breve crénica sobre um balanco do século XX e as perspectivas do século
XXI, o escritor uruguaio Eduardo Galeano sublinhava que quando pensavamos
ter quase todas as respostas para os problemas que afligem a humanidade,
mudaram as perguntas. Com efeito, por diferentes angulos, a sinalizacdo de
Galeano ganha cada dia mais evidéncias.

Com o colapso do socialismo realmente existente, os idedlogos do
sistema capitalista proclamaram o fim da historia. Isto para afirmar que o sistema
capitalista de producao e de relagdes sociais seria eterno por corresponder a
natureza do ser humano: um sistema que estimula a busca do bem proprio, do
que é util a cada um e da competicdo como mola do progresso. Paradoxalmente,
na primeira década do século XX o capitalismo entrou na sua mais profunda crise
até o presente.

Istvan Mészaros, a partir de sua vasta obra, expde uma sintese em quatro
caracteristicas fundamentais que tornam especifica e qualitativamente diversa a
crise atual do sistema capitalista. Trata-se de uma crise de cardter universal e nao
circunscrita a uma esfera particular — financeira, comercial ou um ramo especifico
da producao. Diferente das crises anteriores que se situavam num determinado
conjunto de paises, hoje ela é global, atingindo mais ou menos todos os espacos
do planeta. Também diversa das crises anteriores, que eram ciclicas, a atual crise é
continua e seu desdobramento é gradual, ndo excluida a possibilidade de
convulsdes draméticas como as do passado®.

As perguntas também mudaram pelo fato de que os proprietarios do
capital, desde o inicio do capitalismo, apropriam-se privadamente da ciéncia e
tecnologia, hoje a principal forca produtiva, para aumentar a exploracao dos
trabalhadores e aumentar seus lucros. Aquilo que Karl Marx, ha mais de um
século e meio assinalava, hoje é mais palpavel e destrutivo.

"Professor do Programa de Poés-Graduagdo em Politicas Publicas e Formagdo Humana da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

7]

2Ver entrevista — Istvan Mészaros: Crise estrutural exige mudanga estrutural. Comunicagao
apresentada no Brasil em junho de 2011 e na Conferéncia Marxismo 2011, em Londres, em julho do
mesmo ano. O original encontra-se disponivel em http://monthlyreview.org/2012/03/01/structural-
crisis-needs-structural-chenge. Tradugdo de Miguel Queiroés e Inés Féliz.
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A maquina, triunfo do ser humano sobre as forcas naturais, converte-se, nas
maos dos capitalistas, em instrumento de serviddo de seres humanos a estas
mesmas forcas [..]; @ maquina, meio infalivel para encurtar o trabalho
cotidiano, prolonga-o, nas maos do capitalista [...]; a maquina, varinha de
conddo para aumentar a riqueza do produtor, empobrece-o em maos do
capitalista. (MARX apud PARIS, 2002, p. 235).

Aquilo que o economista Joseph Schumpeter denominou de destruicdo
criativa para designar a virtude da légica competitiva do desenvolvimento
capitalista tornou-se, para Meszaros, um processo produtivo destrutivo. Trata-se,
pois, de um sistema que em nome do lucro vem de forma crescente destruindo
direitos e, sob a ideologia do progresso sem fim, destrdi as bases da vida pela
agressao incontrolavel ao meio ambiente.

Assim, ao contrario da ideologia do fim da historia e da eternidade do
capitalismo, como nunca sua légica ameaca a vida humana no seu conjunto. A
ideia de progresso sem fim e a qualquer preco leva ao historiador Eric Hobsbawm,
quando ele expds o que era para ele a questdo fundamental do século XXI para o
futuro da humanidade.

Se pensarmos em termos de como “os homens fazem a propria historia”, a
grande questdo é a seguinte: historicamente comunidades e sistemas
sociais buscam a estabilizacédo e a reproducdo criando mecanismos contra
saltos perturbadores no desconhecido. Como, entdo, humanos e
sociedades estruturados para resistir as transformacdes dinamicas se
adaptam a um modo de producdo cuja esséncia é o desenvolvimento
dinamico interminavel e imprevisivel? (HOBSBAWM, 2010, p, 4-6).

Para este historiador, a cantilena dos grandes grupos econdmicos sobre
desenvolvimento sustentavel é uma falacia, pois

o “desenvolvimento sustentavel” ndo pode operar através do mercado, mas
deve operar contra ele. (...) implica, sobretudo, uma investida contra as
fortalezas centrais da economia de mercado e de consumo. Isso exigira nao
apenas uma sociedade melhor que a do passado, mas como sempre
sustentaram os socialistas, um tipo diferente de sociedade. (HOBSBAWM,
1992.p.270).

Um dos ambitos onde a ideologia do progresso sem fim incide de forma
mais destrutiva da-se no ambito da producdo agraria, com a modificacdo de

sementes e o monopodlio delas por grupos cuja ética suprema é o lucro; o
desmatamento, o uso de defensivos agricolas, cada vez mais potentes, que
contaminam os alimentos, as aguas e o ar; as ragoes e drogas, que aceleram o
crescimento e o peso dos animais na producdo de carnes etc. O termo
agronegécio sintetiza de forma direta que tanto a produgao agricola quanto a
pecuaria estdo na ordem do lucro e ndo para garantir alimento ao mundo.

No Brasil, os grandes grupos que monopolizam as terras férteis e a cadeia
produtiva agricola e da pecuéria, na voz de seus idedlogos, propalam que o
agronegdcio representa seguranca alimentar? para o mundo. Um discurso cinico,
pois, como assinala Jean Ziegler (2012), ao tratar da destruicdo massiva pela
fome, ha tecnologia para alimentar muito além dos aproximadamente sete
bilhées de pessoas no mundo, entretanto morre a cada cinco segundos uma
crianca vitima da fome.

Mais cinico ainda é a investida no Brasil que fazem os aparelhos de
hegemonia do agronegoécio, mormente a grande midia, para convencer a
sociedade do quanto é algo benéfico e desejavel. A criacdo da Associagdo
Brasileira do Agronegdcio (Abag), no inicio da década de 1990, expressa dupla
intencdo: primeiro de congregar grupos e instituicdes ligadas ao agronegocio
para construir a unidade no que é do interesse desta fracdo da classe capitalista
brasileira e seu vinculo organico com os grupos dos centros hegemonicos do
capital; a outra intencdo é a de ter uma organizagdo que cuide da difusao da
ideologia que sustenta o agronegocio e dissemina-la de forma sistematica e
duradoura na sociedade em diferentes espacos.

Um dos espacos prediletos da Abag, especialmente na Ultima década, é a
interferéncia sutil e ao mesmo tempo avassaladora na escola publica, cooptando
dirigentes de secretarias de Educagao, professores e alunos. No plano mais geral
da politica da educagdo, ndo por acaso a Abag figura entre os grandes grupos
privados que participam de um programa denominado “Todos pela Educacao”. O
time que compde esse programa nao deixa a menor duvida que o lema que
corresponde aos interesses desses grupos é: “Todos pela Educagdo que convém
ao mercado e ao capital”. O que a Abag efetiva nas escolas publicas, mediante
prémio aos professores que utilizam os seus materiais pedagdgicos nas
| 9
20 leitor que queira apropriar-se de uma visdo critica acerca da questdo agraria, a educagdo que ‘
interessa aos povos do campo e a classe trabalhadora no seu conjunto e ao debate sobre direitos
humanos e politicas publicas pode consultar o Dicionario da Educagdo do Campo, organizado por
Roseli Salete Caldart, Isabel Brasil Pereira, Paulo Alentejano e Gaudéncio Frigotto (2012) e disponivel

em PDF na internet. Um dos conceitos que desvela a ideologia da seguranga alimentar tratado no
Dicionario é de soberania alimentar.
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escolas e as melhores redagdes dos alunos, ndo deixa a menor duvida que
olemareal é este.

Duas redacbes premiadas, uma em 2011 e outra em 2012, de alunos do
ensino fundamental publico da regido de Ribeirdo Preto, Sdo Paulo, ndo deixam
duvidas a respeito do efeito sobre as inocentes mentes da lavagem cerebral
desses materiais pedagogicos e do sucesso dos intentos da Abag.

Agronegdcio: uma palavra, milhdes de empregos. Agronegécio: cultivando
reserva de vida para o futuro! Agronegdcio: é o combustivel que faz o
mundo funcionar. Apague com a borracha de latex a ideia que vocé tinha de
agronegdcio. Escreva em um papel de celulose as palavras progresso,
sustentabilidade; Agronegdcio: simples pra quem vé, essencial para quem
vive. (ABARAPA apud LAMOSSA, 2014, p. 214).

Uma das redagdes premiadas em 2012 expressa o ideario de diferentes
ambitos da sustentabilidade garantido pelo agronegécio.

Agronegocio, vida envolvente, sabor presente, tecnologia inteligente,
emprego ascendente, enfim, um leque abrangente. Agronegécio a esséncia
do bem estar Se vocé déa valor a vida e as suas roupas, a sua comida e ao seu
conforto, dé valor ao agronegdcio. De geracdo em geracao o agronegoécio
vem contribuindo para a sustentabilidade econdmica, social e ambiental em
nosso pais. (Informativo Agronegécio apud LAMOSA, 2014, p. 214-215).

Trata-se de uma visao frontalmente invertida dos efeitos do agronegdcio
sobre a natureza, concentracao de riqueza e produc¢ao de milhdes de sem-terras,
superexploragdo do assalariamento no campo e a expulsdo de suas terras
camponeses, povos originarios e quilombolas, deslocando-os para a periferia das
grandes, médias e pequenas cidades.

E dentro desse processo avassalador de destruicdo de direitos e das bases
da vida que se gestam movimentos e organizagdes dos povos que vivem do
cultivo da terra e que se contrapbem a ldégica despética do capital no campo e
do tipo de alimento que oferecem ao mundo. Movimentos que, de forma diversa,
lutam por alternativas e, dentre elas, a convic¢ao da necessidade de superar as
relagdes sociais capitalistas.

Atentos a investida das instituicbes do agronegdcio na disputa pela
educacdo, ainda que sem os instrumentos de poder que elas dispdem, os
movimentos sociais do campo lutaram para ter no aparelho do Estado espaco
onde pudessem disputar as concepcdes de educagao e os valores que interessam
aos povos do campo. O ideario da Educacdo do Campo, no contraponto da
educagdo para o campo ou no campo, indica uma ruptura da concepcao de
minoridade do camponés ou de um cidadado de segunda categoria. Educagédo do
campo quer significar que a cultura, os valores, os saberes, a experiéncia, em
suma, a vida do camponés ndo é nem inferior e nem superior e também nao se
contrapde aos trabalhadores da cidade. Ela, apenas, tem especificidade e
particularidades e sdo o ponto de partida para o didlogo com outras culturas,
valores, saberes e experiéncias na construcdo de uma cultura unitaria, vale dizer,
sintese do diverso.

O Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera), criado
em 1998, resulta das lutas dos movimentos sociais do campo na defesa de uma
concepgao de educacao antagonica a educacao do capital e do agronegocio. Esta
coletanea Prdticas contra-hegeménicas na formacdo dos profissionais das
Ciéncias Agrdrias: Reflexdes sobre Agroecologia e Educagdo do Campo nos cursos
do Pronera expressa de forma concreta conquistas ao longo desses anos deste
processo contra-hegemodnico nos processos educativos, na concepcao de
conhecimento e de ciéncia vinculada a producdo material da existéncia. Os
conceitos de soberania alimentar e de Reforma Agraria popular apontam o
sentido mais profundo de processos educativos que afirmam os sujeitos do
campo e se pautam por sua emancipa¢ao humana.

Cada capitulo abarca um angulo da resisténcia e luta contra-hegemo-
nicas tecidas na relagdo entre producdo material da existéncia, a ciéncia e o
conhecimento vinculado a defesa da vida, do meio ambiente e aos direitos
universais de cada ser humano. A Agroecologia sintetiza, ao mesmo tempo, uma
nova concepgao de conhecimento e ciéncia vinculada a produgao de alimentos e
auma nova qualidade da relacao do ser humano com a natureza.

O conjunto dos textos, abarcando reflexao acerca das praticas educativas
contra-hegemonicas de norte a sul do Pais revelam que esta na agenda a disputa
de um projeto de Brasil alternativo ao sistema capitalista de producdo da
existéncia. A quantidade qualificada da produgdo camponesa e das culturas
indigenas e dos quilombolas aponta para a efetiva sustentabilidade centrada na

}11
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propriedade coletiva dos meios e instrumentos de produc¢do, no combate ao
consumismo supeérfluo e na dilatacao dos direitos universais, em que cada ser
humano tenha o mesmo valor, pelo simples fato de ser da espécie humana.

Na leitura dos textos singelos desta coletanea e, ao mesmo tempo,
densos de indicagdes do novo que emerge na constru¢do de novas relagdes
sociais de produgao e educativas inscreve-se o convite a cada educador militante
a aprofundar a resisténcia ativa a todas as formas de dominacao e alienacdo da
escola do capital e da ideologia do agronegocio. Um convite que se estende a
todos os militantes do campo e da cidade na construcao de rela¢des sociais
afirmadas na convicgao ético politica de que o sistema capitalista ndo sera eterno
e que emergirdo formas societarias ndo cindidas em classes sociais e baseadas na
solidariedade e naigualdade efetiva dos seres humanos.

Para as novas perguntas, somente este horizonte de resposta interessa a
humanidade.
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Apresentacao

As organizadoras e os organizadores

E com grande alegria que apresentamos aos leitores o livro Prdticas
contra-hegemonicas na formagdo dos profissionais das Ciéncias Agrdrias: reflexdes
sobre Agroecologia e EducagéGo do Campo nos cursos do Pronera. Esta publicagao
integra a pesquisa intitulada Educacdo do Campo e Educacdo Superior: Uma
andlise de praticas contra-hegemonicas na formacdo de profissionais da Educagéo
e das Ciéncias Agrdrias nas regibes Centro-Oeste, Nordeste e Norte, realizada no
ambito do Observatério da Educagdo, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Os artigos aqui apresentados representam um fragmento de um projeto
maior que almeja alcancar em todos os quadrantes do Pais os territérios da
Educacdo do Campo e das Ciéncias Agrarias, desde as primeiras experiéncias dos
cursos oferecidos pelo Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(Pronera) e produzidos sob o olhar da transformacdo social dos sujeitos do
campo e que procuram dar expressao ao sentimento de uma contra-hegemonia
a logica capitalista que impera no campo brasileiro. Em ambos os processos
formativos, indaga-se de que forma o trabalho pedagodgico pode garantir o
movimento entre apropriacao e produgao do conhecimento, por meio de uma
abordagem que dé conta de compreender a totalidade dos processos sociais, a
partir das contradi¢des presentes nos processos de desenvolvimento em disputa
no campo brasileiro.

Como parte desses processos, objetiva-se aprofundar a compreensao
tedrica e epistemoldgica dos cursos de formacdo de educadores e de
profissionais das Ciéncias Agrarias, desenvolvidos a partir dos paradigmas da
Educagao do Campo, bem como compreender os desafios e potencialidades que
a formacdao em Alternancia traz para o Ensino Superior. Inclui-se ainda como
objetivos dessa pesquisa a intengao de construir conhecimentos que ampliem a
compreensao a respeito dos territorios camponeses, entendendo-os como
espagos produtores de proposi¢des, metodologias e conceitos capazes de
oferecer elementos para o fortalecimento das lutas pela Reforma Agraria e para a
construcdo de uma nova matriz tecnoldgica de produgao, de assisténcia técnica e
extensao rural baseada na Agroecologia e na soberania alimentar.
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Nesta publicacao, trazemos as inscricbes de uma historia coletiva com
base nas reflexdes acerca da formacao dos profissionais das Ciéncias Agrarias
desenvolvidas a partir dos cursos do Pronera, ofertados tanto nos cursos técnicos
de nivel médio, quanto nos cursos superiores, com énfase na formagdo em
Agroecologia. Para fazé-lo, apresentamos, inicialmente, dados sobre o tamanho
da populacao rural brasileira, objetivando explicitar a necessidade e a relevancia
de politicas publicas capazes de garantir os direitos sociais dessa parcela da
sociedade nacional que vive no territorio rural. Na sequéncia, apresentamos
informacdes a respeito dos cursos de Agroecologia, ja ofertados pelo Pronera
nesta area do conhecimento, para darmos a conhecer a dimenséo nacional do
significado e do potencial impacto dessa formagdo em termos quantitativos.

Apos a apresentacdo desses dados, localizamos os seus marcos tedricos
sobre os quais se fazem a leitura de sua significancia, considerando,
principalmente, a perspectiva contra-hegemoénica que orienta a proposta
formativa desenvolvida pelos cursos do Pronera, dada sua materialidade de
origem: a luta dos sujeitos camponeses e de suas organizagdes sociais por uma
politica publica de Educacao do Campo, capaz de atender suas demandas, ainda
que inserida nas tensdes e contradi¢des que permeiam a disputa de fracdes do
Estado pela classe trabalhadora.

As dimensoes da populacao rural brasileira

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2012 (PNAD/IBGE-2012),
publicada em 2013", apresenta informacdes relevantes para ilustrar o universo da
populacdo brasileira e o contingente populacional considerado rural, no Brasil.
De acordo com a pesquisa, o Pais possui populacao de 198,7 milhdes de pessoas,
das quais 160,8 milhdes sdao consideradas populacao urbana e 29,8 milhdes sao
classificadas populagéo rural, representando 15% do total. Embora entendamos
serem extremamente necessarios e relevantes os debates académicos em torno
das redefini¢des do que é urbano e rural na sociedade brasileira, considerando
pertinentes os argumentos que defendem haver subestimacao da populagao
rural, em funcdo dos critérios utilizados para definicdo da ruralidade,
trabalharemos aquiapenas com os dados considerados oficiais.

Assim, do conjunto das informacdes acerca da populacdo rural, colhemos
os dados por grupos de idade que interessam ao presente trabalho, por dizer

"Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios 2012. Disponivel em:

ftp://ftp.ibge.gov.br/Trabalho_e Rendimento/Pesquisa_Nacional_por_Amostra_de_Domicilios_anual/2012/t
abelas_pdf/brasil_1_1.pdf. Acesso em: 30 out. 2013.

respeito a populagdo jovem e adulta, publico ao qual se destinam as aces do
Pronera, foco de analise da referida pesquisa. Dentre a populagdo residente no
meio rural, segundo os grupos de idade, temos 2,8 milhdes de jovens entre 15 e
20 anos; 4,3 milhdes de jovens entre 20 e 30 anos; e 4,1 milhdes de adultos entre
30 e 40 anos. Esses trés grupos de idade especificam a populacdo denominada
“jovens e adultos”, o que significa um ndmero total de 11,2 milhdes de pessoas
vivendo no meio rural, no Brasil, representando 37,5 % dessa populacao.

Informagdes disponibilizadas pelo Instituto Nacional de Colonizagéo e
Reforma Agraria (Incra) ddo conta de 946,9 mil familias assentadas pelo
Programa Nacional de Reforma Agraria (PNRA), em 9.033 projetos de
assentamentos criados numa area total de 87,8 milhdes de hectares. Nao é
insignificante que cerca de cinco milhdes de pessoas estejam vivendo em areas
retomadas dos latifindios rurais e devolvidas aos trabalhadores rurais sem-terra.
Este contingente populacional representa cerca de 20% da populacao rural
brasileira. Se aplicados os percentuais por grupos de idade, a partir dos dados da
PNAD em relacdo a populagao total rural, teremos 37,5% desta populacao, nos
grupos de idade denominados jovens e adultos, um contingente de cerca de 1,8
milhdo de pessoas nesta faixa de idade, vivendo em assentamentos rurais. Esta é
uma questao central para a discussao da Educagao do Campo e, neste particular
da relacdo entre Educacdo do Campo e Agroecologia, a compreensdo dos
principios formativos que devem estar presentes nos cursos do Pronera, tanto
dos cursos técnicos de nivel médio quanto dos cursos superiores e também nos
cursos de formacao de educadores.

O Pronera e a Agroecologia

Ao longo dos seus 15 anos, o Pronera formou 7.700 trabalhadores em
nivel médio e 3.120 trabalhadores em nivel superior. Desses, 775 formaram-se
especificamente em cursos de Agroecologia, em 18 cursos de nivel médio, na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nos niveis médio técnico
concomitante, médio técnico integrado e superior. Para além desses especificos,
muitos outros projetos tinham outra denominagdo, mas a énfase se referia a
Agroecologia, como mostra o mapa a seguir.
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Educandos do Pronera por municipio de origem - 1998-2011
Cursos selecionados relacionados a AGROECOLOGIA, AGROFLORESTA,
AGROPECUARIA, AGRONOMIA, RESIDENCIA AGRARIA,
COOPERATIVISMO e AGROINDUSTRIA
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Para além das instituicbes de ensino, tiveram participacdo os centros de
Formacgao e Capacitagcao vinculados aos movimentos sociais, tais como a Escola
Latino-Americana de Agroecologia (ELAA), Escola Milton Santos e o Centro de
Desenvolvimento Sustentavel e Capacitacao em Agroecologia (Ceagro), todos do
Parang; Instituto Latino-Americano de Agroecologia (IALA-Amazonico, no Para);
o Iterra, IPE Campo e Instituto Educar, no Rio Grande do Sul. Além dos cursos
técnicos e de graduagao, o Pronera desenvolve uma agdo denominada Residéncia
Agradria, cujo objetivo é a capacitagdo profissional em nivel de pds-graduacao
(especializacdo lato sensu), concedendo bolsas para estagio de vivéncia dos
estudantes em assentamentos da Reforma Agraria, garantindo o permanente
espaco de reflexdo e orientacdo para a promocao do desenvolvimento
sustentavel do campo.

Os jovens e adultos das areas de Reforma Agraria ja graduados e
estudantes recém-formados em qualquer curso de graduagédo recebem bolsa
para atuarem nas equipes de Assisténcia Técnica, Social e Ambiental (Ates)
nos assentamentos, nas escolas e em outros programas de governo em
execucdo nos assentamentos, onde realizardo os estagios curriculares
obrigatorios e desenvolverdo agdes de assisténcia técnica produtiva, social,
ambiental e pedagogica. O processo de formacao pelo qual esses jovens passam
contribui para um imprescindivel processo de producdo de novos
conhecimentos necessarios a mudanca do modelo de desenvolvimento e para
criagcdo de nova matriz tecnolégica, baseada nos principios da Agroecologia e do
desenvolvimento sustentavel. Portanto, se, historicamente, o Estado brasileiro
organizou as condi¢bes que asseguraram a disseminacdao de um padrao
tecnoldgico que serviu no seu todo a expansdo e hegemonia do agronegocio, os
trabalhadores, organizados e em luta, disputam os fundos publicos deste mesmo
Estado, para que possam usar os recursos que geram com seu trabalho para
organizar as condi¢des de estruturacdo de uma nova matriz tecnoldgica, de
trabalho e vida no campo.

Atualmente, encontram-se em desenvolvimento 35 projetos de
Residéncia Agrdria, em 20 universidades federais, envolvendo 1.550 estudantes
bolsistas, que tém a parceria de uma das instituicbes mais importantes de
financiamento de pesquisas no Pais, o CNPg?. Desses, 16 projetos tém como eixo
estruturante, a Agroecologia, com projetos planejados de acordo com a
especificidade dos biomas?, onde estado localizados os assentamentos — Caatinga,
Amazonia, Pampas, Cerrado, Pantanal e Ambientes Costeiros.

Com o objetivo de apresentar reflexdes, desafios e problematizagdes
sobre o que essas praticas formativas tém produzido, selecionamos algumas
experiéncias representativas desses projetos que se desenvolvem em todo o
territorio nacional. Consideramos experiéncias de todas as regides do Pais, em
diferentes niveis de escolaridade ofertados pelo Pronera, buscando elementos
que nos possibilitem apontar ao final desta publicagdo quais principais
elementos de contra-hegemonia podemos perceber nessas acoes.

O sentido das praticas: dimensoes que as fundamentam
Pretendemos deixar claro o lugar onde ancoraremos nossa reflexao sobre

7

2Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq).

3Para saber mais a respeito dos biomas brasileiros: http://www.biomasdobrasil.com/
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Agroecologia e Educagdo do Campo para ndo nos associarmos, por um lado, a
simpléria discussao das mudangas no campo das técnicas alternativas que levam
a producdo de alimentos saudaveis, sem mexer no complexo do capital
dominante na agricultura, nem, por outro lado, a discussao do determinismo
econOmico contra o qual ndo ha saida, opcao de reflexdo que paralisa a acao
politica. Ao contrario dessa concepcao fatalista, cientes do alerta de Mészaros
sobre o fato de “as determina¢des fundamentais do sistema do capital serem
irreformdveis [..] porsua propria natureza™, trabalhamos com o horizonte de sua
superacao. E nesse contexto e a partir dessa perspectiva tedrica, de superacdo do
capital, que se colocam as categorias-chave que orientam esta pesquisa:
hegemonia e contra-hegemonia.

Ao elegermos tais categorias como chaves de leitura para a compreenséo
critica dos processos formativos das Ciéncias Agrarias no Brasil, considerando
haver potenciais agdes contra-hegemodnicas no ambito dos cursos do Pronera,
nesta area de conhecimento, estamos reafirmando a compreensao das
possibilidades de superacao das contradi¢des da realidade a partir do acimulo
de forgas das a¢des protagonizadas pela classe trabalhadora do campo. Embora
estejamos vivendo um cenario de pesado avanco das forcas hegemonicas do
agronegdcio sobre os territorios camponeses, existem relevantes experiéncias de
luta e resisténcia a esses violentos processos de desterritorializacdo do
campesinato. Essas resisténcias se fazem a partir de intensas lutas, que articulam
diferentes dimensdes, simultaneamente.

Importa-nos aqui recuperar o sentido histérico dessas lutas a partir da
compreensao do potencial de seu significado contra-hegemonico, pois

as relacdes de producao, as questdes politicas, os elementos socioculturais
existentes num determinado contexto histoérico sdo fundamentais para a
constituicdo de uma formacao social. Deste modo, ndo existe uma relacao
de determinagdo e, sim, de reciprocidade dialética entre estrutura e
superestrutura. Numa formacao social ha uma interacao dialética constante
entre as relacdes sociais e as atividades humanas que promovem mudancas
significativas. Assim, na histdria, os homens constituem experiéncias de
classe, e, por meio da luta de classes, definem seu lugar na sociedade. No
embate da luta de classes, além das questdes econOmicas e politicas,
também se estabelecem ideias, valores, normas e sentimento que sao
fundamentos para a constituicdio de uma formacdo histérica e social.

4MESZAROS, Istvan. A educacéo para além do capital. Sao Paulo: Boitempo, 2005, p. 27.

Segundo Gramsci, 0 homem inteiro é modificado na medida em que sdo
modificados seus sentimentos, suas concepgoes e as relagdes das quais o
homem é a expressao necessaria. Desse modo, a luta econdmica ndo pode
ser desvinculada da luta politica e ideologica, até porque a supre-
macia de um determinado grupo social se efetiva como dominio e direcdo
moral eintelectual’.

Nossa reflexdo buscarad permanentemente articular a triade Educagdo,
Campo e Politicas Publicas como categorias indissocidveis quando se trata de
discutir questdes tdo complexas como as que nos propomos a discutir neste livro.
Devemos, portanto, tratar no ambito das contradicbes presentes no siste-
ma do capital na agricultura as demandas que temos colocado para o Estado
brasileiro — neste caso, para as politicas educacionais —, fazendo-o em perma-
nente relagdo com as experiéncias ja construidas pelos trabalhadores, com suas
organizagdes, com as universidades, institutos federais, com as escolas Familia-
Agricola e Casas Familiares Rurais, por meio do Pronera. E, portanto, uma reflexao
de dentro da ordem, agindo na contra-ordem para pensar os componentes que
estruturaram as condi¢des para uma nova ordem. Necessario que se organize
esta reflexdo desde este referencial, tendo em vista que

a educacao institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo —ao propdsito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do capital,
como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os
interesses dominantes®.

No caso dos trabalhadores do campo, no Brasil, eles sequer tiveram o
direito de ter acesso aqueles conhecimentos necessdrios a maquina produtiva, a
que se refere Mészaros, porque, aqui, o capitalismo no campo se estruturou e se
expandiu utilizando-se de uma maquina produtiva escrava e analfabeta e essa
situacdo, essa maquina produtiva do trabalho, agora “livre”, continua analfabeta
ou com baixissimos indices de escolaridade. Para o modelo baseado na
monocultura, na produgdo em larga escala de alimentos como mercadoria, para
exportagado, nao era necessario, até o inicio desta sequnda década do século XXI,
que os trabalhadores tivessem acesso a conhecimentos, bastando ter bragos e
forca necessaria para o trabalho precarizado nas fazendas.

1o

SMARTINS, Angela M. Souza; NEVES, M. Wanderley. Materialismo histérico, cultura e edu-
cacédo: Gramsci, Thompson e Williams. In: Revista HISTEDBR. Campinas, n°® 51, p.341-359,
jun2013.

SMESZAROS, Istvan. Op.cit., p. 35.
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A partir desta segunda década do século XXI, na esteira do crescimento
econOmico brasileiro e a demanda maior por consumo de alimentos, aliado as
demandas externas, intensifica-se no Brasil a demanda por territério fisico para
exploracao agricola e, ao mesmo tempo, por mao de obra um pouco mais
qualificada que aquela demandada anteriormente. Acresce-se ai, também, a
disputa pelos territorios fisicos dos assentamentos para a produgdo dos itens da
pauta de exportacdes que garantem o equilibrio da balanca comerecial.

O tema da educacdo como processo formativo, neste particular, esta
caracterizado como um enigma e, como tal, complexo, que devemos
compreender, decifrar, para equilibrar-se sobre a ténue linha que separa a agdo
transformadora, que se pretende para a Educacdo do Campo, da acao
colaboracionista ou que dialoga com os principios da ordem. A educagdo técnica
dos trabalhadores do campo é pauta permanente das politicas publicas, seja
empunhada pelos trabalhadores, seja pelos ruralistas’, que disputam a
concepcao dessas politicas, dentro do Estado. Evidentemente que os
trabalhadores tém sofrido fragorosas derrotas ao longo da historia,
hegemonizada pelos interesses do agronegdcio. Porém, tém também os
movimentos e as organizagdes sociais e sindicais procurado compreender as
complexas questdes envolvidas no tema e, mais que compreender, tém atuado
sobre o Estado, no sentido de direcionar, disputando, as politicas para uma
perspectiva que apresente novidades transformadoras tanto para o agrario
quanto para a educacdo. Compreendemos que por intermédio do Pronera
tem-se realizado esta perspectiva concreta, como bem demonstram os processos
formativos aquirelatados e refletidos.

K

"Ruralistas é um termo que se utiliza para denominar os capitalistas da agricultura, da pecuéria e seus
diversos setores.

Parte |

Questao agraria e disputa de
projetos de campo



Questao Agraria e Agroecologia
no Brasil do século XXI

Paulo Alentejano’

Em memoria de Cicero Guedes dos Santos,

assentado no Zumbi dos Palmares — Campos dos Goytacazes/RJ,
lideranca do MST, produtor agroecolégico e amigo de longa data,
brutalmente assassinado no inicio de 2013 por sua militdncia

em prol da Reforma Agrdria.

Ha uma forte tendéncia dentro do movimento agroecolégico no Brasil de
concentrar os olhares nas experiéncias de Agroecologia em curso e nos avangos
obtidos até o presente momento. E compreensivel que assim seja, diante da
necessidade de se propagar as possibilidades de difusdo da producao agroecol6-
gica?num cenario dominado produtiva e ideologicamente pelo agronegécio.

O presente texto coloca-se na contramdo dessa tendéncia e tem como
foco os desafios que estdo postos hoje para o movimento agroecoldgico, pela
natureza atual da questdo agraria brasileira. Como nos lembra Delgado, a
questdo agraria esta diretamente associada ao dominio do agronegdcio sobre o
modelo agrario brasileiro:

a antinomia “Reforma Agraria” versus “modernizacdo técnica”, que é
proposta pelos conservadores em 1964, é reposta na atualidade sob novo
arranjo politico. Esse novo arranjo se articula nos ultimos anos do segundo
governo do presidente Fernando Henrique Cardoso e também no governo
do presidente Luiz Inacio Lula da Silva quando se constitui uma estratégia de
relancamento dos grandes empreendimentos agroindustriais apoiados na
grande propriedade fundiaria, voltados a geracdo de saldos comerciais
externos expressivos. Essa estratégia, que estivera abandonada pela politica
macroeconémica do primeiro governo Cardoso, é adotada por pressdo do
constrangimento externo do balanco de pagamentos. Ela relanga uma
politica agricola de méaxima prioridade ao agronegocio, sem mudanca na
estrutura agraria. Isso reforca as estratégias privadas de maximizacdo da
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Professor do Departamento de Geografia da Faculdade de Formagao de Professores da UERJ.

2Além de diversos livros recentemente publicados, destaca-se no Brasil especialmente a revista
Agriculturas — experiéncias em Agroecologia, editada pela AS-PTA — Agricultura Familiar e
Agroecologia, desde 2004.
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renda fundiaria e especulacdo no mercado de terras. Esse arranjo da
economia politica é altamente adverso ao movimento da Reforma Agraria e
as politicas alternativas de desenvolvimento pela via camponesa.
(DELGADO, 2010, p. 81-82).

Ao fazer coro com a afirmagdo de Delgado a respeito da oposicao entre
agronegdcio e Reforma Agraria e agricultura camponesa, podemos dizer que
essa oposicao se estende a Agroecologia, afinal, nosso entendimento é que ndo é
possivel pensar a Agroecologia dissociada da Reforma Agraria e do
fortalecimento da agricultura camponesa. Enquanto o modelo agrario brasileiro
for marcado pelo dominio da grande propriedade monocultora, a Agroecologia
ndo sera mais que um fendbmeno marginal.

Carvalho nos lembra que as tecnologias dominantes, ao proporem a
artificializacdo da agricultura,

invadiram a praxis camponesa e com o apoio do crédito rural subsidiado, de
outros programas governamentais de estimulos a producao e da pressao
das empresas transnacionais de insumos induziram o como-fazer camponés
a especializacdo da producao, a incorporacdo massiva dos agrotoxicos, as
variedades hibridas e transgénicas e, enfim, a dependéncia estrutural das
agroindustrias. Mudaram pela coercdo direta e subliminar as praticas
produtivas de vida familiar camponesa, assim como alteraram as paisagens
rurais outrora altamente diversificadas para a mesmice e monotonia dos
monocultivos. (CARVALHO, 2013, p. 15).

Faz-se, portanto, necessario compreender o atual cenario agrario
brasileiro para entender os desafios que estdo colocados para o desenvolvimento
da Agroecologia. Nesse sentido, buscaremos analisar o que consideramos ser os
quatro temas nucleares da questdo agraria brasileira neste inicio de século: a
persisténcia da concentracdo fundiaria e as desigualdades dai derivadas; a
crescente internacionalizacdo da agricultura brasileira, seja em relagdo ao
controle da tecnologia, do processamento agroindustrial, da comercializagdo da
producdo agropecuaria e da compra de terras; a crescente inseguranca alimentar
decorrente das transformacdes recentes na dinamica produtiva da agropecuaria
brasileira; a perpetuagéo da violéncia, da exploracdo do trabalho e da devastagdo
ambiental no campo brasileiro.

A persisténcia da concentracao fundiaria, da injustica e

da desigualdade no Brasil

A concentracao fundiaria é talvez a principal marca histérica do campo
brasileiro. Inaugurada com o instrumento colonial das sesmarias, foi intensificada
pela Lei de Terras de 1850 e se manteve intacta pelos sucessivos bloqueios
impostos a Reforma Agraria na histéria do Pais. Segundo o ultimo Censo
Agropecuario, o indice de Gini permaneceu praticamente estagnado nas ultimas
duas décadas, passando de 0,857 em 1985 para 0,856 em 1995/1996 e 0,854 em
2006. Em alguns Estados, entretanto, apresentou aumentos expressivos, como
em Tocantins (9,1%), Mato Grosso do Sul (4,1%) e Sao Paulo (6,1%). O aumento da
concentragao fundiaria nesses Estados esta relacionado a expansdo das grandes
culturas de exportacdao e ao avango da fronteira agropecuaria em diregédo a
Amazonia — impulsionada pela criacao de bovinos e pela soja. No caso de Sao
Paulo, o crescimento deveu-se a cultura de cana-de-acucar (estimulada pelo
maior uso de alcool com o carro flex e pelos bons precos do acucar).

Os graficos 1 e 2, a seguir, evidenciam a persisténcia da desigualdade na
estrutura fundiaria brasileira, uma vez que os pequenos estabelecimentos — com
menos de 10 ha—sao 47% do total, mas a area ocupada por eles é de apenas 2,7%
do total, ao passo que no polo oposto, os estabelecimentos com mais de 1.000 ha
sdo apenas 0,9% do total, mas ocupam 43% da area. O contraste torna-se ainda
mais nitido quando observamos que os estabelecimentos com menos de 100 ha
sdo cerca de 90% do total, ocupando uma area de cerca de 20%, ao passo que 0s
estabelecimentos com mais de 100 ha sdo menos de 10% do total e
ocupam cerca de 80% da area. Esse quadro permanece praticamente inalterado
nos ultimos 50 anos.

Se considerarmos os dados do Incra ao invés dos dados do IBGE, ou seja,
se considerarmos os imoveis rurais ao invés dos estabelecimentos
agropecuarios®, verificamos que o panorama ndo é muito diferente, como
podemos constatar no gréafico 3, a seguir.

30 IBGE utiliza a categoria estabelecimentos agropecuarios, que considera a unidade produtiva,
enquanto o Incra utiliza a categoria imovel rural, isto €, tem como base a propriedade da terra. Assim,
por exemplo, se uma fazenda é arrendada para quatro diferentes agricultores, o Incra contabiliza um
imoével rural e o IBGE quatro estabelecimentos agropecuarios. Por outro lado, se trés diferentes
fazendas sdo administradas como uma unidade produtiva continua, o Incra contabiliza trés imoveis
rurais e o IBGE apenas um estabelecimento agropecuario. Assim, os dados do IBGE e do Incra devem
ser considerados como complementares para a analise da concentragao fundiaria.
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Graficos 1 e 2- Numero e area dos estabelecimentos agropecuarios - Brasil -
1950-2006

Grafico 1 - Numero
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Fonte: IBGE — Censo Agropecudrio, 2006 - organizado pelo autor.

Grafico 2 - Area
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Fonte: IBGE - Censo Agropecudrio, 2006 — organizado pelo autor.

Grafico 3 — Iméveis rurais segundo o niimero e a area por grupos de area -
2012
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Fonte: Estatisticas cadastrais do Incra, 2012 - organizado pelo autor.

Osiméveis com menos de 10 ha sdo 34,10% do total, mas ocupam apenas
1,46% da area e os com mais de 1.000 ha representam apenas 1,48% do total de
imoveis, mas controlam 52,84% da area. Somados, os imoveis com menos de 100
ha correspondem a 86,2% do total e possuem menos de 20% da area; enquanto
isso, os que possuem mais de 100 ha sdo menos de 15% dos imdveis e
concentram mais de 80% da area.

Um dos resultados dessa profunda desigualdade na distribuicdo de terras
no Brasil é, segundo Carter (2010), a discrepancia da representacdo politica
entre camponeses e agricultores familiares — um deputado para 612 mil fa-
milias entre 1995 e 2006 — e grandes proprietarios — um deputado para 236
familias — uma diferenca de 2.587 vezes. Como consequéncia direta dessa
desigualdade, os grandes proprietarios conseguiram obter 1.587 vezes mais
recursos publicos que os camponeses e agricultores familiares para o
financiamento da producao agropecuaria.

Outro efeito da persisténcia dessa concentracao fundiaria é a expulsdao de
trabalhadores do campo. O monopdlio exercido pelos grandes proprietarios
sobre a terra impede que os filhos de camponeses tenham acesso a ela,
expulsando-os do campo para a cidade, da mesma forma que a, ainda hoje
recorrente, grilagem de terras gera a expulsdao de posseiros e comunidades
tradicionais das terras que ocupavam. A esses historicos mecanismos de expulsao
dos trabalhadores do campo somou-se nos Ultimos anos a modernizagdo da
agricultura, que reduz a necessidade de mado de obra no campo, conforme
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constatado nos graficos 4 e 5, a seguir. A substituicdo de trabalhadores por
tratores, colheitadeiras, avides agricolas, herbicidas, inseticidas e tantas outras
maquinas e produtos quimicos implica a eliminacdo de postos de trabalho na
agricultura e forca a migracao desses trabalhadores para as cidades.

Graficos 4 e 5 - Pessoal ocupado nos estabelecimentos agropecuarios - total
e média - Brasil - 1950-2006

Grafico 4 - Total
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Fonte: IBGE - Censo Agropecudrio, 2006 - organizado pelo autor.

Grafico 5 - Média
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Fonte: IBGE - Censo Agropecudrio, 2006 — organizado pelo autor.

A analise detalhada dos graficos 4 e 5 revela a redugao absoluta do
numero de trabalhadores no campo a partir de 1985, ao passo que a média de
trabalhadores por estabelecimento vem decaindo desde 1950, com leve
oscilacdo para cima entre 1970 e 1975. Acrescente-se que 0s pequenos
estabelecimentos (com menos de 100 ha) responderam por 84,36% das pessoas
ocupadas em estabelecimentos agropecuarios, embora a soma de suas areas
represente apenas 30,31% do total. Em média, os pequenos estabelecimentos
utilizam 12,6 vezes mais trabalhadores por hectare que os médios (de 100 a 1.000
ha) e 45,6 vezes mais que os grandes estabelecimentos (com mais de 1.000 ha).

Em decorréncia, nas ultimas décadas a populacao rural sofreu redugado
absoluta e ndo apenas relativa como vinha acontecendo até 1970, como mostra o
grafico 6, a seguir.

Grafico 6 - Distribuicao da populacao brasileira - rural e urbana-1990-2010
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Fonte: IBGE - Censo Demogrdfico, 2006 — organizado pelo autor.

Esse processo é, em larga medida, fruto da modernizagdo conservadora
da agricultura brasileira conduzida pela ditadura militar apds 1964, resultando na
adaptacao da agropecuaria brasileira a 16gica da revolucédo verde®. Carter define
assim esse processo:

[...] o atual modelo de desenvolvimento rural do Pais, fundado na promocao
do agronegécio e na protecdo das grandes propriedades de terras, foi
desenvolvido e financiado pelo regime militar. Desde entdo, a inércia
conservadora do Estado se manteve sem grandes alteracbes, apesar da
democratizacao do regime politico, das leis favoraveis a Reforma Agraria e
da expressiva demanda popular por terra. (CARTER, 2010, p. 514).

Ou como prefere Delgado (2010, p. 88), ao afirmar que estamos diante de
um “pacto agrario tecnicamente modernizante e socialmente conservador”, que
articulou as oligarquias rurais ligadas a grande propriedade territorial com
a moderna industria e o setor financeiro, intensificando a concentracdo
fundiaria no Pais.

4A revolucgéo verde consiste no processo de modernizagéo técnica da agricultura — baseada em
mecanizagéo, quimificagdo e melhoramento genético — gestada nos EUA e difundida pelo Terceiro
Mundo a partir dos anos 1950, sob o pretexto de combater a fome e a miséria, mas que visava, na
realidade, combater o perigo da revolugdo vermelha/comunista que chegara a China no fim da década
de 1940 e ameacava espalhar-se pelo resto do Terceiro Mundo.
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Outro efeito da concentracdo fundiaria é facilitar a transferéncia do
patrimonio natural brasileiro para o controle estrangeiro, afinal, quando se trata o
agro como negocio (agronegodcio) a terra é de fato mera mercadoria, que so
importa por seu valor de troca no mercado de terras e pode, portanto, ser
transacionada sem maiores preocupagoes, diferentemente de quando o agro é
lugar de vida (agricultura) e a terraimporta por seu valor de uso.

A nova onda de internacionalizacao da agricultura

brasileira e aameaca a soberania territorial

Da mesma forma que a concentracao fundiaria ndo € uma novidade
histdrica no Brasil, mas ganha novo significado a cada momento, o mesmo ocorre
com a internacionalizagdo da agricultura. Ha 500 anos, a colonizacao foi o marco
inicial da invasdo estrangeira, a partir da otica dos povos “indigenas” (tupis,
guaranis, xavantes, ianomamis, caiapds, terenas e tantos outros que os
portugueses denominaram indigenas, ignorando a sua enorme diversidade
sociocultural). Atualmente, presenciamos uma nova onda de internacionalizacao
da nossa agricultura, na qual se combinam o dominio tecnolégico e financeiro
por grandes empresas transnacionais e a crescente compra de terras por
empresas, fazendeiros e fundos financeiros estrangeiros.

Na definicdo de David Harvey, vivemos um processo de renovagao do
. .. . ~ . ~ 5
imperialismo, caracterizado pela acumulagao por espoliagdo™:

Todas as caracteristicas da acumulagdo primitiva que Marx menciona
permanecem fortemente presentes na geografia histérica do capitalismo
até os nossos dias. A expulsdo de populacdes camponesas e a formagao de
um proletariado sem terra tem se acelerado em paises como o México e a
india nas trés Gltimas décadas; muitos recursos antes partilhados, como a
agua, tém sido privatizados (com frequéncia por insisténcia do Banco
Mundial) e inseridos na l6gica capitalista da acumulacao; formas alternativas
(autoctones e mesmo, no caso dos Estados Unidos, mercadorias de
fabricacdo caseira) de producdo e consumo tém sido suprimidas. Industrias
nacionalizadas tém sido privatizadas. O agronegécio substitui a agricultura
familiar. E a escraviddo ndo desapareceu. (particularmente no comércio
sexual) (HARVEY, 2004, p. 121).

>Fontes (2010) polemiza com Harvey em torno da adequagao da sua nogao de acumulag&o por espoliagdo, por
considerar que a producdo de expropriagcdo € sistematica no capitalismo, dado seu carater desigual e
combinado. Embora nédo discordemos da autora, consideramos que a no¢do de acumulagao por espoliagéo
ajuda a lancgar luz sobre o atual processo de avango do capital sobre os recursos naturais e os direitos sociais,
contribuindo pararessaltar o carater permanentemente violento da expansao capitalista.

A combinagdo em alto grau da disponibilidade de terra e agua faz do
Brasil um dos principais focos de atracdo para os capitais interessados em
expandir a produgdo agropecuaria, visto que o padrao agricola moderno,
derivado da revolucao verde, é intensivo em terra, agua e energia. Ressalte-se que
a tropicalidade (abundancia de sol e agua) dominante em nosso territorio
garante a intensidade dos processos de fotossintese, acelerando o metabolismo
das plantas e consequentemente seu processo de crescimento, o que favorece
ainda mais a acumulagdo de capital na agricultura, por contribuir para reduzir um
dos seus principais entraves que é a diferenca entre tempo de trabalho e tempo
de produgdo. O mapa a seguir aponta o Brasil como o pais que possui, a0 mesmo
tempo, as maiores disponibilidades de terra e agua.

Mapa 1-Disponibilidade mundial de terras e agua

Nota: Area colhida em 2004. Terras araveis em equivalente potencial.
Fonte: FAO (2000); FAO (2007).
Elaboragao: ICONE - Mapa elaborado com auxilio do programa Philcarto, disponivel em: http//perso.club-internet.fr/philgeo.

Essas vantagens comparativas® para o desenvolvimento da agricultura no
Brasil tornam-se ainda mais nitidas ao analisarmos os dados sobre o uso da terra.
O quadro a seguir demonstra que a soma das terras nao utilizadas ou utilizadas
para pastagens no Brasil representa mais do que o dobro das terras nessas

5

60 uso dessa expressdo faz referéncia a nocio proposta por David Ricardo no século XIX, sem,
entretanto, dar a esta o mesmo tratamento que faz o referido autor, pois consideramos que nao se trata
de vocagéao natural, mas de atributos historicamente valorizados. Nem sempre a tropicalidade foi vista
como benéfica, ao contrario, no mesmo século XIX em que David Ricardo viveu e escreveu, era
comum a referéncia a hostilidade do ambiente tropical.
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mesmas condicdes existentes nos EUA e na Russia, os dois paises que mais se
aproximam do Brasil nesse quesito, sem contar o fato de que esses paises pos-
suem extensas areas recobertas permanente ou temporariamente por neve. Vale
mencionar ainda que paises como China e india, os dois paises mais populosos
do mundo e economias em franca expansdo, ndo possuem mais nenhuma area
para expansdo da producao agropecuaria.

Quadro 1-Disponibilidade de terras araveis
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Nota: Area colhida em 2004. Terras araveis em aquivalente potencial.
Fonte: FAO, Land Resource Potential Constraints at Regional Ad Country Level (2000) FAO (2007). Elaboragéo: ICONE.

A partir desse fendmeno, constrdi-se uma “visao triunfalista dos
agronegoécios, articulada com uma imagem hiperbolizada do Brasil e de seu
potencial agricola” (ALMEIDA, 2010, p. 110), como parte das estratégias de
expansao do grande capital na agricultura brasileira (agroestratégias, na
expressao de Almeida), como se nessas terras ndo houvesse indigenas,
quilombolas, geraizeiros, seringueiros, quebradeiras de coco de babacu e tantos
outros que ocupam de maneira diversificada o espago agrario brasileiro.

Essas agroestratégias articulam-se com o crescente movimento de
internacionalizagdo da agricultura brasileira verificada nos ultimos anos, no qual
destacam-se a intensificagdo: (1) do controle das transnacionais do agronegocio

sobre a agricultura brasileira — seja pela determinacdo do padrdo tecnoldgico
(sementes, maquinas e agroquimicos), seja pela compra/transformacdo da
producgdo agropecuaria (grandes traders, agroindustrias); (2) da compra de terras
por fazendeiros, empresas e grupos estrangeiros.

No que diz respeito ao controle das transnacionais sobre a agricultura
brasileira, o que mais chama aten¢do nos dias de hoje é a crescente difusdo das
sementes transgénicas pelas grandes empresas do setor, como Monsanto’,
Bayer, Syngenta, que também sdo as grandes produtoras de agroquimicos, o que
contribuiu para a transformacdo do Brasil no maior consumidor mundial de
agrotoxicos, como veremos mais detalhadamente adiante.

A propagacao dessa agricultura de base mecanico-quimico-bioldgica,
embora tenha se concentrado na grande propriedade monocultora, atingiu
também a pequena producdo camponesa. Como afirma Carvalho:

Como aideologia dominante é a ideologia da classe dominante, parcela dos
camponeses incorporou, sob as mais distintas formas, essa nocdo de
progresso expressa na espoliagdo da natureza. E, mais, com a crescente
tendéncia da artificializacdo da agricultura pela burguesia sob a hegemonia
do capital financeiro, da oligopolizacdo da oferta de insumos, do
beneficiamento e da comercializacdo da producdo agricola por umas
poucas empresas transnacionais, ndo so a artificializacdo da agricultura,
assim como o controle oligopolista da producao agricola nacional,
tornaram-se uma realidade inconteste porque dominante e legitimada
pelas mais distintas instituicbes da denominada democracia liberal
burguesa vigente no Pais. (CARVALHO, 2013, p. 5).

Entretanto, vale observar também a ampliagdo do controle das
transnacionais sobre a comercializacdo e o processamento industrial da
produgdo agropecuaria, sobretudo ADM, Bunge, Cargill e Dreyfus. Segundo
Delgado e Leite (2010), a participagdo do capital estrangeiro na agroindustria de
esmagamento da soja cresceu de 16% em 1995 para 57% em 2005.

No primeiro semestre deste ano, oito multinacionais despontaram entre as
vinte principais empresas exportadoras do Pais. No ano passado, elas eram
somente trés, e, em 2008, quatro. Na lista das maiores exportadoras de 2010,
quatro das oito multis vendem produtos agricolas e ja existe até uma
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"Noticia publicada pelo jornal Folha de S. Paulo, no dia 11 de agosto de 2010, indica que o Brasil ja é o
segundo maior mercado da Monsanto, superado apenas pelo dos EUA.
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brincadeira devido a isso. Elas sdo conhecidas como o "ABCD: ADM, Bunge,
Cargill e Dreyfus" — todas sdo companhias multinacionais que produzem
commodities. Neste ano, a Bunge passou a ocupar a terceira posicao,
perdendo somente para a Petrobras e a Vale. Em 2009, ela terminou em 192
lugar, com um faturamento bruto anual de R$ 27,2 bilhGes. Essas empresas
multinacionais fazem frente as duas maiores gigantes brasileiras e
ultrapassaram as companhias nacionais de alimentos, resultado de fusdes
incentivadas por recursos do governo. A BRF-Brasil Foods, fruto de fusdo
entre Sadia e Perdigdo, estad no décimo lugar da lista de 2010. A JBS-Friboi,
cuja fusao também recebeu ajuda financeira do BNDES (Banco Nacional de
Desenvolvimento Econdmico e Social), estd na 262. posicdo. (Folha de S.
Paulo, 16/08/2010).

Essas grandes corporagdes, originalmente concentravam sua atuagao no
ramo de cereais, mas nos ultimos anos expandiram-se para outros setores, em
especial o sucroalcooleiro, no qual a presenca das grandes empresas
transnacionais tem-se expandido rapidamente. De acordo com Mendonga
(2010), a participagdo de empresas estrangeiras no setor cresceu de 1% em 2000
para 20% em 2010. Esse crescimento veio acompanhado de um forte processo de
concentragdo no setor: na safra 2009/2010, os sete maiores grupos controlavam
61,4% das vendas e na safra 2010/2011 esse percentual ampliou-se para 67%.

Figura 1 - Participacao de corporagoes agroindustriais na comercializacao
de etanol
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Fonte: jornal Valor Econémico, 15 de setembro de 2010.

Esse crescente controle das grandes corporagdes estrangeiras sobre
a agropecuaria brasileira reflete-se também na ampliacdo da compra de
terras por fazendeiros, empresas e grupos de investidores estrangeiros,
como mostra a reportagem publicada por um dos principais érgaos da
grande imprensa brasileira:

O fazendeiro australiano Robert Newell investiu cerca de US$ 4,5 milhdes de
dolares na compra de 11.350 hectares no municipio de Rosdrio, no oeste da
Bahia. O consoércio francés Louis Dreyfus, adquiriu 20.000 hectares também
na Bahia. O multibilionario fundo de pensdo dos funcionarios publicos da
Califérnia, o Calpers é dono de 23.000 hectares nos Estados do Parané e de
Santa Catarina. George Soros é outro que tem investimentos em terras
brasileiras. (Folha de S. Paulo, 21/04/2007).

A real dimensdo desse processo de aquisicdo de terras por estrangeiros é
uma incognita, uma vez que o Incra, érgao responsavel pela administragdo
fundiaria no Brasil, ndo tem instrumentos efetivos de controle dessa situacdo. O
Sistema Nacional de Cadastro Rural (SNCR) é baseado em autodeclaracédo e
praticamente ndo possui mecanismos de afericdo de sua fidedignidade — ao
contrario do que acontece com o imposto de renda que também é inicialmente
baseado em autodeclaracao, mas em torno do qual a Receita Federal constituiu
eficiente sistema de fiscalizacdo® De toda a forma, em 2008 existiam 34.632
imoveis registrados no SNCR como pertencentes a estrangeiros, perfazendo um
total de 4.037.667 ha, sendo 83% grandes propriedades (SAUER; LEITE, 2010).

A fragilidade dos mecanismos de controle do Estado sobre o territério
brasileiro é reconhecida inclusive por um ex-presidente do Orgédo, que admite
gue o governo nao tem dados acerca de investidores e pessoas fisicas que ja
detém terras no Pais e chama atencdo para as brechas legais que facilitam o
acesso de estrangeiros a propriedade da terra no Brasil: “Basta abrir um escritério
ou estar associado a um brasileiro, que pode comprar o que quiser de terras®”.

Ha, porém, evidéncias do crescente movimento de compra de terras por
estrangeiros e até a grande imprensa tem publicado inimeras reportagens sobre
o tema, das quais a que reproduzimos a seguir € apenas um exemplo:

3

8"0 que nao significa dizer que n&o haja instrumentos de burla do imposto de renda, pelo contrario, ha
inclusive nas empresas de consultoria econémico-financeira especialistas em impostos que se
dedicam a busca das brechas legais para a redugdo do pagamento de impostos."

9Afirmagéao feita por Rolf Hackbart, ex-presidente do Incra, durante palestra no BNDES, no Rio de
Janeiro, em 2008.
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O grupo chinés, formado por investidores privados, mas com o governo da
China como sécio, quer comprar de 200 mil a 250 mil hectares de terras,
tanto no oeste da Bahia quanto na regido conhecida como Mapito, o
cerrado do Maranhéo, Piaui e Tocantins. [...] Estimativas do mercado dao
conta que exista no mundo aproximadamente US$ 20 bilhdes disponiveis
para compra de terras agricolas em todos os paises, sendo que pelo menos
US$ 5 bilhdes teriam como destino certo o Brasil. [...] Esses investidores
estdo de olho em 20 milhdes de hectares disponiveis para a agricultura, que
estdo fora do bioma amazonico e ndo sdo areas de pastagem. Desse total, a
estimativa é que pelo menos 4 milhdes de hectares sejam divididos por 15
grandes grupos, entre investidores estrangeiros e empresas nacionais
profissionalizadas, interessados tanto na aquisicdo de terras para
investimento quanto na producao de grdos e fibras. [...] Levantamento feito
pelo Valor mostra que essas empresas ja possuem pelo menos 2 milhdes de
hectares, a maior parte deles no Mapito e no oeste baiano, mas também em
terras em Mato Grosso. [..] De modo geral, existem dois grupos de
investidores. O primeiro, geralmente formado por fundos interessados em
aplicagdes de longo prazo na aquisicdo de terras baratas para torna-las
produtivas e ganhar na valorizacdo e um segundo interessado em terras
para producao. (Valor Econémico, 27/05/2010).

Ha, portanto, controvérsias a respeito do volume de terras ja perten-
centes a grupos, empresas e fazendeiros estrangeiros, assim como sao diferentes
os interesses que impulsionam esse novo movimento de internacionalizacao das
terras no Brasil, mas ndo ha como negar a existéncia e a gravidade de tais
processos, da mesma forma como é inegavel a contribuicdo disto para a
fragilizagdo de nossa soberania territorial. Isso, alias, ndo é um fendmeno que se
restringe ao territério brasileiro, como demonstram estudos recentes:

Sé entre outubro de 2008 e agosto de 2009, foram comercializados mais de
45 milh&es de hectares, sendo que 75% deles na Africa e outros 3,6 milhGes
de hectares no Brasil e Argentina, impulsionando aquilo que se
convencionou chamar, na expressdo em inglés, de land grabbing. (SAUER e
LEITE, 2010, p. 1).

Segundo esses autores, sdo trés os fatores que impulsionam esse
movimento: governos de paises com pouca disponibilidade de terra e
preocupados com o abastecimento alimentar, que buscam, além de suas
fronteiras, terras para expandir a producao agropecuaria; empresas financeiras
em busca da apropriagdo da renda da terra; empresas do setor agroindustrial que
buscam expandir seus lucros e seu controle sobre o processo de produgéo.

As consequéncias dessa crescente internacionalizagdo da agricultura
brasileira refletem-se, por exemplo, nas transformacdes do padrao produtivo da
agropecuaria brasileira e na questdo da seguranga alimentar, como
veremos a diante.

A inseguranca alimentar decorrente das transformacoes
recentes na dinamica produtiva da agropecuaria

brasileira

Desde a segunda metade do século XX, a agropecuaria brasileira passou
por importantes processos de transformagao, que se intensificaram nas ultimas
décadas, com a consolidagdo do agronegdcio, “associacdo do grande capital
agroindustrial com a grande propriedade fundiaria, sob patrocinio fiscal,
financeiro e patrimonial do Estado”. (DELGADO, 2006, p.1).

Nos ultimos anos, temos presenciado a reprimarizacdo das exportagoes
brasileiras, com destaque para produtos minerais (sobretudo o minério de ferro)
e agropecuarios. Esse processo tem fortes implicacdes sobre a nossa seguranca
alimentar. Segundo dados do IBGE, entre 1996 e 2006 houve ligeira reducao da
area total dos estabelecimentos agropecuarios, decorrente, sobretudo, da
reducdo da area das pastagens naturais. Por outro lado, verificou-se aumento das
areas destinadas a lavouras, pastagens plantadas e matas.

Tabela 1 - Utilizacao das terras - Brasil
1996 2006

Lavouras permanentes 7.541.626 11.612.227
Lavouras temporarias 34.252.829 48.234.391
Matas naturais 88.897.582 93.982.304
Pastagens plantadas 99.652.009 101.437.409
Matas plantadas 5.396.016 4.497.324
Pastagens naturais 78.048.463 57.316.457

Fonte: IBGE — Censo Agropecudrio, 2006 - organizada pelo autor.

Quando analisamos em detalhe os dados mostrados na tabela 1,
percebemos que houve movimento diferenciado, pois a area plantada com
alimentos basicos decresceu, ao passo que a area destinada a cultivos voltados

3
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majoritariamente para exportacao e fins industriais (produgao de ragdo, energia e
papel e celulose) cresceu. A area destinada a produgao de trés alimentos basicos
da dieta da populagdo brasileira (arroz, feijdo e mandioca) diminuiu quase 3
milhdes de hectares entre 1990 e 2011.

No caso do arroz (grafico 7), a reducao foi de quase 1/3, cerca de 1,3
milhdo de ha, sendo que na Regido Sudeste essa cultura praticamente
desapareceu e apenas na Regido Sul verificou-se aumento ao longo das duas
Ultimas décadas, tendo inclusive esta regido ultrapassado o Nordeste na
condicao de regido com maior area plantada.

Grafico 7 - Evolucao e distribuicao espacial da area plantada de arroz -
Brasil - 1990-2011
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Fonte: IBGE - Pesquisa Agricola Municipal — Organizado pelo autor. m m

No que diz respeito ao feijao (grafico 8), a redugéo foi superior a 1/4 da
area plantada, com quase 1,4 milhdo de hectares a menos.

No caso do feijdo, com excecao do Centro-Oeste, onde houve umirrisorio
aumento de 4 mil hectares, em todas as demais regides houve diminuicdo da area
plantada. O Nordeste, apesar da queda acentuada, permanece sendo a regido
com maior area plantada.

Grafico 8 - Evolucao e distribuicido espacial da area plantada de feijao -
Brasil-1990-2011
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Fonte: IBGE - Pesquisa Agricola Municipal — organizado pelo autor. m m

Quanto a mandioca (grafico 9), também verificou-se no periodo reducao
da area plantada, superior a 200 mil hectares, com a forte redugdo da area plan-
tada no Nordeste (quase 400 mil hectares a menos) sendo compensada pela
significativa expansao dessa cultura na Regido Norte (quase 200 mil hectares a
mais, provavelmente associado a multiplicacdo de assentamentos rurais na
regiao). Nas demais regides, o quadro permaneceu praticamente inalterado com
ligeiros aumentos (Sul e Centro-Oeste) ou reducdes (Sudeste). Apesar da signifi-
cativa reducao, a Regido Nordeste permanece como a de maior area plantada.

Grafico 9 - Evolucao e distribuicao espacial da area plantada de mandioca -
Brasil-1990-2011
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Em contrapartida, a area destinada ao cultivo de produtos voltados
prioritariamente para exportacdo ou transformacgdo industrial aumentou.
Considerando-se apenas trés destes produtos — cana-de-acucar, soja e milho —a
area plantada cresceu quase 20 milhdes de hectares, passando de 27.930.804 ha
para 47.254.406 ha, um crescimento de 69,2%. Vale destacar que, entre 1990 e
2011, a soja ultrapassou o milho em termos de area plantada, assumindo a
condicao de maior lavoura do Pais.

Em termos proporcionais, o maior crescimento verificou-se na cana-de-a-
-gUcar (superior a 100%), cujas destinagdes fundamentais sdo a producdo de acu-
-car para exportacao e de alcool combustivel para o mercado interno. A area
plantada mais que dobrou entre 1990 e 2011, sendo que o Sudeste concentra
quase 2/3 da area de cana do Pais, o Centro-Oeste foi a regido onde a area
plantada mais se ampliou (quintuplicou) e s6 no Nordeste houve redugéo.

Grafico 10 - Evolucao e distribuicao espacial da area plantada de cana-de-
agucar - Brasil-1990-2011
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Fonte: IBGE - Pesquisa Agricola Municipal - organizado pelo autor. m m

No caso da soja, cuja destinacdo fundamental é a exportacao, seja in
natura, seja na forma de farelo para fabricacao de ragé@o, o crescimento da area
plantada também foi superior a 100%, o que ocorreu em todas as regides do Pais,
embora com destaque para o Centro-Oeste, que ultrapassou o Sul como regiao
com maior area plantada. Embora ainda tenha a menor area plantada de soja no

Pais (2,6% do total), a Regido Norte foi a que teve maior percentual de
crescimento (quase 20 vezes).

Grafico 11 - Evolucao e distribuicdo espacial da area plantada de soja -
Brasil - 1990-2011
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Fonte: IBGE - Pesquisa Agricola Municipal - organizado pelo autor. m m

A area plantada de milho - cuja destinacdo principal é a producdo de
racdo, seja para o mercado interno, seja para exportacdo — também cresceu,
embora menos que a soja e a cana. Do ponto de vista regional, as lavouras
cresceram no Norte, no Nordeste e no Centro-Oeste e reduziram-se no Sul e no
Sudeste, assim, o Centro-Oeste, que, em 1990, tinha apenas a quarta maior area
plantada de milho, aproximou-se do Sul, que ainda tem a maior area plantada, e
tudo indica que nos proximos anos devera alcangar a posicao de lideranga na area
plantada de milho, como aconteceu com a soja.

Grafico 12 - Evolucéao e distribuicao espacial da area plantada de milho -
Brasil-1990-2011
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Outro dado revelador dos caminhos da producao agropecuaria brasileira
€ o relativo a expansao da criacao de bovinos no Brasil, atividade que se carac-
teriza pelo carater extensivo, e cujo numero de cabegas ja € maior que o nimero
de brasileiros. Neste caso, observamos que a criagao de bovinos expandiu-se em
todas as regides do Pais, mas com destaque para o Centro-Oeste, que possui o
maior rebanho bovino do Brasil, e o Norte, que teve maior crescimento no
periodo (triplicou o rebanho) e assumiu a condi¢cdo de segundo maior rebanho
do Pais, ultrapassando o Sudeste.

Grafico 13 - Evolucao e distribuicao espacial do rebanho bovino -
Brasil - 1990-2011
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Por fim, vale registrar também o grande crescimento da producdo de ma-
deira no Pais a partir da silvicultura, isto é, a producao em escala industrial de
arvores para fabricacao de papel e celulose ou carvao vegetal, ou, ainda, madeira
para aindustria moveleira, da construcao civil, entre outros usos.

Grafico 14 -Producao de madeira - Brasil - 1990-2010
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Conforme demonstrado no grafico 14, a produgédo de madeira mais que
dobrou, expandindo-se em todas as regides, sobretudo no Nordeste. Mas,
quando consideramos somente a producao de madeira voltada para a producao
de papel e celulose — que representa 60,3% da produgdo total de madeira —,
verificamos que o aumento foi superior a 100%, mais uma vez com destaque para
o Nordeste, onde a producao era irrisoria nos anos 1990 e expandiu-se mais de
100 vezes ao longo do periodo.

Grafico 15 - Producao de madeira para papel e celulose - Brasil - 1990-2006
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O quadro 2, a seguir, formulado por um instituto ligado ao agronegocio, é
revelador das estratégias produtivas dominantes hoje no Brasil. Por ele, verifica-
se a previsao, dos proprios idedlogos do agronegécio, da expansado do plantio de
cana-de-agUcar sobre areas hoje cultivadas com soja e milho que seriam
deslocadas para areas atualmente ocupadas com pastagens. Porém, como o
rebanho bovino brasileiro ndo para de crescer, parece evidente que novas areas
de pastagem serao abertas, processo que, alias, ja esta em curso, com a expansao
da pecuaria paraa Amazonia, como veremos com detalhes adiante.

Segundo dados do Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento,
as trés principais culturas mencionadas acima — soja, cana e milho — respondem
por 52% do PIB agricola do Pais. Acomparacao entre o crescimento da populacao
brasileira e o crescimento da producao agricola revela acentuacdo da
inseguranca alimentar no Brasil. Entre 1991 e 2010, a populagdo brasileira passou
de 146.917.459 habitantes para 190.715.799 habitantes, crescimento de 29,8%.

P
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No mesmo periodo, a producao de arroz aumentou 33% e a de feijao 27%, ou
seja, a de arroz superou levemente o crescimento populacional e a de feijdo ficou
abaixo deste, o que significa dizer que caiu a disponibilidade de feijdo por
habitante, e explica a importagdo deste produto, hoje, até da China. Por outro
lado, a produgéo de milho cresceu 237%, a de cana-de-agucar 255% e a de soja
288%, o que confirma a prioridade da agricultura brasileira atual pelos produtos
voltados para exportacao ou para a producao de matérias-primas para a industria
em detrimento da producado de alimentos para a populacao.

Quadro 2 - Deslocamento das principais culturas no Brasil

Milhoes de hectares (2005)

% do total araveis

. . Onde a cana
1. Terras cultivadas: total 61 7,2% 17,9% AT

Soja 23 2,7% 6,8%
Milho 11 1,3% 3,2%

Cana-de-agucar 6 --

Cana-de-agucar para etanol - 0,4%

Laranja 1 0,17% 0,3%
2. Pastos 200 23,5% 53,8%
3. Terras disponiveis (ag, gado) 80 9,4% 23,5%

Nota: 1 hectare = 2,471 acres.
Fonte: MAPA, UNICA. Elaboragéo: ICONE.

Por fim, vale dizer que essas transformacgdes tém sido impulsionadas com
base em recursos publicos. Segundo o Censo Agropecuario de 2006, dos
estabelecimentos que receberam financiamento, 85% tiveram como uma das
fontes algum programa governamental — com 57,6% dos recursos. Além disso,
esse financiamento é profundamente desigual: em 2006, os estabelecimentos
com 1.000 ou mais hectares (0,9% do total) captaram 43,6% dos recursos e os
com até 100 hectares (88,5% dos que obtiveram financiamento) captaram
30,42% dos recursos.

Segundo Delgado e Leite (2010), o crédito rural cresceu cerca de R$ 15
bilhes em 1999 para aproximadamente R$ 70 bilhdes em 2009, sendo que o
Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (Pronaf), destinado

a agricultura de base familiar, recebeu menos de 15% desse total. Destacam ainda
que 90% dos contratos envolviam valores inferiores a R$ 300 mil, mas os que
superaram esse patamar concentraram 40% do montante de recursos, com o
valor médio dos empréstimos passando de R$ 562/ha em 2003 para R$ 1.083/ha
em 2009. Ressaltam ainda a concentragdo em produtos —uma vez que soja, milho
e café somam 60% dos empréstimos, sendo que em Mato Grosso a soja sozinha
responde por 60% do total — e regional —uma vez que cerca de 40% do crédito foi
concedido a produtores da Regiao Sul e 70% no Sul/Sudeste.

Segundo Sauer (2010), o agronegdcio recebeu R$ 65 bilhdes para custeio
e investimentos para a safra 2008/2009, o que é 500% superior aos R$ 13 bilhdes
concedidos a agricultura familiar. Ainda segundo o autor, entre 2007 e 2009, o
Tesouro Nacional gastou R$ 2,3 bilhdes de reais com a securitizacdo da divida
agricola, e a Receita Federal estima em R$ 8,85 bilhdes a renlncia fiscal
relacionada a isen¢do de impostos concedida ao setor agropecuario.

Ja segundo Delgado e Leite (2010), entre 2005 e 2009, R$ 9 bilhdes foram
comprometidos com a renegocia¢do das dividas do setor agricola, sendo que
historicamente, os grandes produtores concentram 90% dessas dividas, cujo
montante total é estimado entre R$ 80 e R$ 131 bilhdes.

Levantamento realizado pela Assessoria de Gestdo Estratégica do MAPA,
mostra que, de 1997 a 2006, o custo publico com a rolagem da divida atingiu
o valor de R$ 10,433 bilhdes, enquanto o subsidio ao exercicio das politicas
setoriais chegou a R$ 16,238 bilhdes. Ou seja, praticamente 40% dos
recursos governamentais com essas despesas setoriais “indiretas” foram
direcionadas ao saneamento das despesas do agronegécio. (DELGADO;
LEITE, 2010, p. 35).

Delgado e Leite (2010) apontam os bancos publicos como principais
financiadores do agronegdcio, com destaque para o Banco do Brasil, cujos
repasses subiram de R$ 1,12 bilhdo em 2002 para R$ 11 bilhdes em 2007.
Chamam atencdo ainda para o papel do BNDES, que, por intermédio do
Programa de Modernizagdo da Frota Nacional de Tratores (Moderfrota),
possibilitou ampliar a venda de tratores de 20 mil em 2005 para 40 mil em 2008.

Todos esses dados apontam para a inexoravel conclusao de que o
dinheiro extraido pelo governo do povo brasileiro por meio de impostos esta
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financiando nossa inseguranca alimentar, uma vez que serve para impulsionar
um modelo produtivo, que expande a produgao de commodities em detrimento
da producdo de alimentos, fortalece o agronegécio e ndo a agricultura, muito
menos uma agricultura de base camponesa e agroecolégica. Como diz Carvalho:

O denominado agronegdcio vigente no Pais (as empresas capitalistas direta
e indiretamente relacionadas com o campo) enaltece e reproduz sem se
ruborizar, pela promocgéo consciente da subalternidade colonial brasileira
perante as economias altamente desenvolvidas, a primarizacdo da
economia exportadora nacional onde predomina a espoliagdo da natureza.
(CARVALHO, 2013, p. 10).

E ao fazé-lo perpetua um modelo calcado na violéncia, na exploracao do
trabalho e na devastacdao ambiental.

Violéncia, exploracao do trabalho e devastacao
ambiental: pilares do modelo agrario dominante no

campo brasileiro

O modelo agrario dominante no Brasil, ancorado no tripé latifundio-
-monocultura-agroexportacao, é historicamente violento, injusto e devastador, e
a longa historia de luta dos trabalhadores rurais, dos povos indigenas e das
comunidades tradicionais contra esse modelo tem denunciado frequentemente
as mazelas que ele produz.

Os dados a respeito da violéncia no campo, levantados pela Comissao
Pastoral da Terra (CPT), ao longo dos ultimos 25 anos, apontam que 2.709
familias, em média, foram anualmente expulsas de suas terras; 63 pessoas, em
média, foram anualmente assassinadas no campo brasileiro por lutar por um
pedaco de terra; 13.815 familias, em média, anualmente foram despejadas por
acoes exaradas pelo Poder Judicidario de alguma unidade da Federagdo e
cumpridas pelo Poder Executivo por meio de suas policias; 422 pessoas, em
média, foram anualmente presas no Brasil por lutar pela terra; 765 conflitos, em
média, ocorreram anualmente diretamente relacionado a luta pela terra; 92.290
familias, em média, foram anualmente envolvidas diretamente em conflitos por
terral (PORTO-GONCALVES; ALENTEJANO, 2010).

Grafico 16 — Assassinatos no campo por regiao — Brasil - 1985 a 2009
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Fonte: LEMTO-UFF e GeoAgraria-UERJ, com base nos dados da CPT.

Embora concentrados na Amazonia, os assassinatos de trabalhadores
rurais sdo uma triste realidade em todo o Pais, como, infelizmente, pudemos
constatar no inicio de 2013, quando dois militantes do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em diferentes circunstancias, foram
assassinados no Estado do Rio de Janeiro.

No limiar entre a violéncia e a exploracdo do trabalho, temos o trabalho
escravo contemporaneo, que se constitui como uma violacdo dos direitos
humanos, mas também como importante fonte de lucro para os capitalistas.
Tanto os dados da CPT quanto os do Ministério do Trabalho apontam para o
crescimento dessa pratica nos Ultimos anos, embora isso possa ser atribuido mais
aintensificagdo das denuncias e, sobretudo, da fiscalizagdo do que propriamente
ao aumento dessa pratica historicamente recorrente.

Grafico 17 - Trabalho escravo —Brasil—-1985-2011
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Fonte: LEMTO-UFF e GeoAgraria-UERJ com base nos dados da CPT.
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Assim, segundo dados da CPT, as ocorréncias de trabalho escravo
registradas nunca haviam ultrapassado o total anual de 50 até o ano de 2001. Em
2002, esse numero cresce para 150 e a partir de 2003 situa-se sempre entre 200 e
300 casos anuais. O Ministério do Trabalho, por sua vez, aponta um total de 1.388
agoes de fiscalizacao realizadas entre 1995 e 2012, as quais inspecionaram 3.428
estabelecimentos, resultando na libertacdo de 44.231 trabalhadores de situacoes
de escravidao. Porém, nesse caso ndo se trata apenas de acdes em areas rurais,
mas também em areas urbanas.

Vale registrar que, apesar da instituicdo da “lista suja”, que impede uma
empresa flagrada com trabalho escravo de obter recursos publicos, o Estado
brasileiro continua financiando tais empresas, como usinas sucroalcooleiras que
tém participagdo acionaria do BNDES.

Em 2009, o Ministério do Trabalho inclui grandes usinas na chamada "lista
suja" do trabalho escravo. Uma delas foi a Brenco, que tem participacdo
acionaria de 20% do BNDES. Entre 2008 e 2009, o BNDES liberou R$ 1 bilhdo
para usinas da Brenco, em Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e Goias. Ao
mesmo tempo, o Grupo Moével expediu 107 autos de infracdo contra a
empresa, que é presidida pelo ex-presidente da Petrobras Henri Philippe
Reichstul. Apesar da pratica de trabalho escravo, o presidente do BNDES,
Luciano Coutinho, anunciou a continuidade do financiamento para a
Brenco. Em 31 de dezembro de 2009, foi a vez do grupo Cosan — a maior
empresa do setor sucroalcooleiro do Pais, com producdo anual de 60
milhdes de toneladas de cana. Apesar da pratica de trabalho escravo, a
Cosan recebeu R$ 635,7 milhdes do BNDES, em junho de 2009, para a
construcdo de uma usina de etanol em Goias. O BNDES manteve o
financiamento para a Cosan, mesmo apos a evidéncia de trabalho escravo. A
Cosan possui 23 usinas, controla os postos da Exxon (Esso do Brasil) e teve
um faturamento de R$ 14 bilhdes de reais em 2008. (MENDONCA, 2010).

Assim, vemos que o dinheiro publico ndo financia apenas a inseguranca
alimentar, financia também a degradagdo humana.

Quanto a devastacdao ambiental, destacam-se, de um lado o
desmatamento e de outro o uso cada vez mais intenso de agrotédxicos. Em relacao
ao desmatamento, dados do IBGE apontam o seguinte cenario em relagao aos
grandes biomas brasileiros: a area desflorestada aproxima-se hoje dos 20% da
area florestal original da Amazonia; por sua vez, da Mata Atlantica, restam apenas
12% da area total; do Pampa, 46%; do Cerrado, 51%; da Caatinga, 54%; e do

Pantanal, 85%. Entretanto, a maior expansao recente do desmatamento tem-se
concentrado no Cerrado e na Amazénia.

Os mapas a seguir apontam a correlacdo entre a expansdo da fronteira
agropecuaria brasileira e o desmatamento crescente do Cerrado e da Amazonia.

Mapas 2 e 3 - A expansao da pecuaria para o Cerrado e a Amazonia
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Fonte: IBGE — Censo Agropecudrio - 2006.

Os mapas 2 e 3 demonstram a expansao e a intensificacdo da criacao de
gado, sobretudo nos Estados de Tocantins, Mato Grosso e Para, com relevancia
nas bordas sul e oriental da Amazonia, no que se convencionou chamar
de “arco do desmatamento”.

J& os mapas 4 e 5 apontam o deslocamento crescente da producdo de
soja, originalmente concentrada na Regido Sul, para o Cerrado e a Amazonia,
incluindo o Oeste da Regidao Nordeste, mas principalmente o Estado de Mato
Grosso, hoje o maior produtor de soja do Pais.

No que diz respeito aos agrotdxicos, o uso cada vez mais intenso
transformou o Brasil no maior consumidor mundial desde o ano de 2008.
Segundo a Associacao Brasileira de Saude Coletiva (Abrasco), a utilizacao de
agrotéxicos nas lavouras do Pais saltou de 599,5 milhdes de litros no ano de 2002
para 852,8 milhdes de litros em 2011. Tal crescimento esta associado ao
crescimento das lavouras de soja, milho e cana, prioritariamente voltadas para
exportacdo ou transformacdo industrial, as que mais consomem agrotoxicos,
mas os alimentos basicos também estao sendo intensamente contaminados.
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Fonte: IBGE - Censo Agropecudrio - 2006.

Segundo a Abrasco (2012), a area plantada com lavouras tempora-
rias e permanentes no Brasil, cresceu de 54,5 milhdes de hectares em 2002
para 71,1 milhdes de hectares em 2011. J& o uso de agrotdxicos cresceu de 599,5
milhdes de litros em 2002 para 852,8 milhdes de litros em 2011. Por sua vez, o
consumo de fertilizantes passou de 4,91 milhdes de toneladas em 2002 para
6,74 milhdes de toneladas em 2011. Assim, o consumo de agrotdxicos no
periodo aumentou de 11 para 12 litros/ha e o de fertilizantes de 90,1
kg/ha para 94,8 kg/ha.

Quadro 3 - Consumo de agrotoxicos e fertilizantes quimicos nas lavouras do

“MMMMMMMW

Lavouras temporarias
e permanentes| 54,5| 58,5| 63,0 64,3 | 62,6 | 62,3 | 653 | 688 69,0 1

(milhGes de hectares)

AQrotoxicos | sqq 5| 643 5| 693,0| 706,2| 687.5| 6864 | 673.9| 725,0| 827.8

(milhdes de litros)

Fertilizantes
(milhGes de kilogramas)

4.910| 5.380| 6.210| 6.550| 6.170| 6.070 | 6.240| 6.470| 6.497

Fonte: Abrasco, 2012 - organizado pelo autor.

Dentre os principais tipos de agrotdxicos consumidos no Brasil,
destacam-se os herbicidas, que representaram 45% do total de agrotdxicos
comercializados, seguidos dos fungicidas, que respondem por 14% do mercado

nacional, e dos inseticidas, que correspondem a 12%, cabendo aos demais tipos
29% (ABRASCO, 2012, p. 15-16).

Quando consideradas as lavouras, observamos que, em 2011, o consumo
médio de agrotdxicos (herbicidas, inseticidas e fungicidas) por hectare de soja foi
de 12 litros; o de milho, 6 I/ha; de algodao, 28 I/ha; de cana, 4,8 |/ha; de citricos, 23
I/ha; de café, 10 I/ha; de arroz, 10 I/ha; de trigo, 10 I/ha; e de feijdo, 5 I/hectare
(ABRASCO, 2012, p. 20).

A dependéncia de volumes crescentes de agrotoxicos e fertilizantes
demonstra cabalmente o qudo insustentavel é a agricultura brasileira. Assim,
podemos constatar que a reproducdo da violéncia, da exploracdo do trabalho e
da devastacdo ambiental acompanha a expansdo do agronegocio, expressao
moderna das velhas praticas no agro brasileiro. Os idedlogos do agronegocio
usam agora a expressao “producao de commodities” para designar a producao
em larga escala e de forma especializada de cana, milho, soja, outrora denomi-
nada simplesmente monocultura. Rejeitam a nog¢do de latifundio, afirmando que
€ a moderna tecnologia e a elevada produtividade que marcam o campo
brasileiro. Dizem que nao existe trabalho escravo no campo, mas uma “cultura
trabalhista diferenciada”. E que a agricultura brasileira é sustentavel. Novas
justificativas para velhas praticas. Mudam os nomes, mas a realidade persiste no
campo brasileiro: violéncia, exploracao e devastacao. E cinismo também.

Defesa da democratizacao da terra X processos de
afirmacao do agronegocio

A anélise empreendida ao longo do presente texto aponta para os
persistentes e crescentes obstaculos ao desenvolvimento da Agroecologia no
Brasil, decorrentes do fortalecimento do agronegdcio, sinénimo de latifundio,
monocultura, exploracao do trabalho e devastacao ambiental. Ndo podemos
negar que algumas politicas implantadas no campo brasileiro nas ultimas
décadas sao favoraveis ao desenvolvimento agroecoldgico. Dentre elas,
podemos destacar a Lei n. 11.947/2009, que instituiu a obrigatoriedade de que
30% do Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE) seja destinado a
aquisicao de produtos da agricultura familiar, preferencialmente de origem local.
Também o Programa de Aquisicao de Alimentos (PAA) destaca-se por integrar a
politica de seguranca alimentar e nutricional com a politica agricola voltada para
a agricultura familiar e cujos recursos saltaram de R$ 165 milhdes em 2003 para
R$ 585 milhGes em 2009 (DELGADO; LEITE, 2010).

5
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Entretanto, ha limites evidentes: o PAA envolveu somente 4% dos
agricultores brasileiros; a Lein. 11.947/2009 é letra morta em muitos municipios e
em outros tantos e para que os agricultores familiares tenham acesso ha uma
série de entraves burocraticos de dificil superacao. Tem prevalecido, ainda, a
subordinacado crescente da agricultura a légica do agronegdcio, com o
aprofundamento das agroestratégias, um conjunto articulado de discursos,
agdes e mecanismos construidos por agéncias multilaterais e conglomerados
financeiros e agroindustriais para incorporar novas terras para a expansao da
producdo de commodities agropecuarias.

No caso brasileiro, faz parte das agroestratégias a disseminacdo de uma
visdo triunfalista dos agronegdcios articulada com uma imagem
hiperbolizada do Brasil e de seu potencial agricola. De acordo com essa
formulacdo, no Brasil a terra seria um bem ilimitado e permanentemente
disponivel. (ALMEIDA, 2009, p. 68).

Os alvos principais dessas agroestratégias sdo areas de preservagao
ambiental, terras indigenas, de quilombolas, de assentamentos rurais e de uso
comum. Tais terras, por seu carater publico ou comunal, sdo vistas como
obstaculos a ser removidos para ampliar a oferta de terras no mercado de terras,
que passa por um momento de intenso aquecimento, relacionado com o
interesse cada vez maior de grupos estrangeiros na aquisi¢ao de terras no Brasil.

Segundo o autor, as principais agroestratégias em curso sao: (1) revisdo
da definicdo de Amazonia Legal, com a exclusdo dos Estados de Mato Grosso,
Tocantins e Maranhao, possibilitando a incorporacao imediata de 145 milhGes de
ha, fruto da reducao da area destinada a preservacdao ambiental de 80% para 20%;
(2) reducao de 80% para 50% na area de reserva legal das terras situadas na
Amazonia Legal; (3) anistia para quem praticou crime ambiental, evitando que os
agronegociantes fiquem sem acesso a recursos publicos; (4) legalizacdo da
grilagem por meio da privatizacdo de terras publicas com até 1.500 ha na
Amazo6nia sem licitacdo — MP 422/2008; (5) reducao da faixa de fronteira de 150
para 50 km, diminuindo as restricbes para a compra de terras por estrangeiros; (6)
revogacao do artigo 69 das Disposi¢des Transitorias da Constituicdo de 1988 que
prevé a titulagdo das terras de remanescentes de quilombos.

Vale dizer que algumas dessas agroestratégias ja sdo, infelizmente,
realidade, como a anistia conseguida na reforma do Codigo Florestal e a
legalizagdo da grilagem de terras na AmazoOnia via programa Terra Legal.

Consideramos importante acrescentar a esta lista de agroestratégias proposta
por Almeida (2009) a criminalizagdo dos movimentos sociais, levada a cabo pela
midia e pelo Estado brasileiro, vide CPI do MST, pois faz parte dos processos de
afirmagéo do agronegdcio contra os que defendem a democratizacao da terra no
Brasil. Do mesmo modo, podemos acrescentar a resisténcia do agronegocio a
atualizagdo dos indices de produtividade para desapropriacao de terras para
Reforma Agraria, pois como afirma Medeiros:

Terras improdutivas ou produzindo pouco fazem parte das necessidades
criadas pela expansao das atividades empresariais. Transforma-las em areas
passiveis de desapropriacdo, com a possibilidade de se transformarem em
assentamentos, significa subtrai-las do mercado e exclui-las do cerne desse
circuito de reproducdo. (MEDEIRQOS, 2010, p. 4).

Na contramdo das agroestratégias, a defesa da Reforma Agraria e da
justica no campo tem-se associado a outras bandeiras, como a causa ambiental, a
soberania alimentar e a luta pela democracia. Vale dizer que essa ndo é apenas
uma luta brasileira, como nos lembra o socidlogo argentino Miguel Teubal:

..lalucha porlatierray la reforma agraria hacia fines del siglo XX, comienzos
del nuevo milenio, constituye una lucha contra el modelo de agricultura
industrial o agroalimentario, impulsado por estas transnacionales que
dominan tecnologias de punta, canales de comercializacion de alimentos,
grandes industrias alimentarias, asi como también la produccion de semillas
y productos transgénicos. Surge en consecuencia que la lucha por la tierra es
también una lucha en contra de un nuevo establishment surgido en escala
mundial que incide sobre multiples aspectos que atafien a la tierra y al
sistema agroalimentario en su conjunto. Es, asimismo, una lucha en contra
de toda una cultura impulsada por ese establishment vinculado al mercado
y alamercantilizacion de la vida misma. (TEUBAL, 2009, p. 226-227).

Também o paraguaio Miguel Carter associa a luta pela Reforma Agraria a
transformagdes mais amplas na sociedade, destacando cinco contribui¢cdes da
luta do MST para o fortalecimento da democracia no Brasil: combate a
desigualdade; fortalecimento da sociedade civil; promocdo da cidadania;
estimulo a participacao social e politica; produgdo de utopia. Infelizmente, no que
diz respeito a Reforma Agraria pouco foi feito:

As medidas de Reforma Agraria adotadas até o momento procuravam
satisfazer exigéncias imediatas, neutralizar conflitos locais e, acima de tudo,
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evitar um confronto maior com os grandes proprietarios de terra. Dessa
forma, elas ndo representaram ag¢des contundentes com o objetivo de
transformar o sistema fundiario e suas assimetrias nas relagdes de poder. O
efeito distributivo das politicas agrarias do Brasil, apesar de significativo em
alguns municipios, tem tido um impacto minimo sobre a estrutura agraria
do Pais. Mesmo com as iniciativas promovidas no primeiro governo Lula, a
Reforma Agraria brasileira é, em termos proporcionais, uma das menores de
toda a América Latina. (...) No total, esse processo de reforma beneficiou 5%
de toda a forga de trabalho agricola e distribuiu 11,6% do total de terras
cultivaveis. (CARTER, 2010, p. 60-61).

E ndo foi por falta de terras disponiveis, pois ainda existem, hoje, no Brasil
120 milhdes de ha improdutivos autodeclarados e 172 milhdes de ha de terras
devolutas (DELGADO, 2010). E, ao invés de realizar a Reforma Agraria nas areas
onde se concentram as lutas pela terra, os sucessivos governos brasileiros
empurram as familias assentadas para a fronteira agricola, no que denominamos
de descolamento geografico entre as lutas pela terra e a politica de Reforma
Agraria (ALENTEJANO, 2004). Carter e Carvalho apontam para processo
semelhante:

[..] os assentamentos de Reforma Agraria estdo concentrados nas regides
de fronteira e nas partes mais empobrecidas do Pais [..] Mais de 70% das
terras repartidas entre 1985 e 2006 estdo na Amazonia, a dizer, na Regido
Norte e os Estados vizinhos de Mato Grosso e Maranhdo. No entanto, a
pressdo mais intensa pela Reforma Agraria aconteceu nas regides Sul e
Sudeste do Pais. Entre 1988 e 2006, essas duas regides — de fato as mais
desenvolvidas e onde o valor das terras € mais alto — registraram a metade
das ocupagoes de terra, mas sé tiveram o assentamento de 9% das familias,
numa area total que apenas alcancou os 5% do territério distribuido pelo
Estado. (CARVALHO, 2010, p. 294).

E, assim, chegamos ao século XXI, sem que a Reforma Agraria tenha sido
realizada no Brasil, apesar de prometida por sucessivos governos, ditatoriais ou
democraticos. Mas a luta dos movimentos sociais rurais tampouco permitiu que
deixasse de ser um espectro permanentemente presente na pauta politica
nacional, afinal:

O debate em vigor no Brasil sobre a Reforma Agraria toca assuntos que
ultrapassam a questdo fundiaria e o desenvolvimento rural. Os assuntos em

pauta levantam problemas mais profundos da sociedade brasileira. Na
alvorada do século XXI, a Reforma Agraria continua sendo parte de uma
conversacao complexa e contenciosa sobre o futuro do Brasil — suas
promessas e necessidades, seus temores e sonhos. (CARTER, 2010, p. 71).

Como forma de fazer avancar efetivamente a Reforma Agraria, os
movimentos sociais e demais entidades reunidas no Férum Nacional pela
Reforma Agraria e a Justica no Campo defendem o estabelecimento do limite de
35 modulos fiscais para o tamanho da propriedade da terra no Brasil. Com base
nessa medida, poderiam ser destinados mais de 200 milh&es de hectares para a
Reforma Agraria.

Portanto, se queremos pensar as possibilidades de avanco da
Agroecologia no Brasil, precisamos articular o movimento agroecolégico com a
luta pela Reforma Agraria, pois o que estd em questdo sdo os fundamentos da
propria sociedade brasileira em sua relagdo inseparavel com a natureza. Como
afirma Carvalho, os rumos do desenvolvimento da agricultura sdo parte essencial
dessa definicao:

Contrariando essa tendéncia dominante que se autointitula inovadora por
substituir os ritmos da natureza, seus ecossistemas, sua ecobiodiversidade e
as leis de reproducao das espécies, 0s camponeses, menos por serem
resistentes as mudancas, mas, sobretudo, por conviverem com a diversidade
da natureza, exercitam um que-fazer o mais préximo possivel do natural.
Isso ndo significa afirmar que ndo incorporam inovacdes advindas da
pesquisa cientifica e da experimentacdo tecnolégica no processo de
producdo e de beneficiamento agricola. Muito ao contrario, todas as
inovacdes que reduzam o trabalho penoso, que minimizem os riscos na
producdo, que otimizem as combinacdes de cultivos e criagcdes, que
favorecam a melhoria da rentabilidade financeira sdo bem-vindos. Isso sem
introduzir em suas praticas produtivas a légica da artificializacdo da
agricultura e sem degradar o ambiente. (CARVALHGQ, 2013, p. 5).

A luta pela Agroecologia é, portanto, tributaria direta da luta pela
Reforma Agraria. Uma Reforma Agraria agroecoldgica € o que precisamos e para
isso é preciso derrotar o modelo agrario latifundiario, monocultor, violento e
devastador, o modelo do agronegdcio.
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Resisténcia camponesa
e Agroecologia

Fernando Michelotti’

No primeiro artigo deste livro, Alentejano constréi com clareza o que
poderiamos chamar de projeto hegemodnico de desenvolvimento agrario no
Brasil contemporaneo. Esse projeto, segundo o autor, ¢ marcado, neste inicio de
século, pela persisténcia e agravamento de quatro elementos nucleares da ques-
téo agraria brasileira: concentracao fundiaria, internacionalizagdo da agricultura
brasileira, inseguranga alimentar e a associagdo da violéncia, exploracdo do
trabalho e devastacao ambiental. Alentejano argumenta corretamente que nao
se deve pensar a Agroecologia dissociada da luta por uma Reforma Agraria que
derrote o modelo agrario latifundiario, monocultor, violento e devastador, ou
seja, o modelo do agronegdcio. Por sua vez, a Via Campesina do Brasil vai dizer
que o campesinato é um dos principais protagonistas da historia da humanidade.

Todavia, por numerosas vezes, em diversas situacdes, foram empreendidos
esforcos para apaga-lo da histéria. Esses apagamentos ocorrem de tempos
em tempos e de duas maneiras: pela execugao de politicas para expropria-lo
de seus territorios e pela formulagdo de teorias para exclui-lo da historia,
atribuindo-lhe outros nomes a fim de regular sua rebeldia’.

Essa afirmacao da Via Campesina compde o prefacio a Colecao Histéria
Social do Campesinato no Brasil, publicado pela Editora Unesp e pelo Nead/MDA,
no ano de 2009. A ideia da colecao, de acordo com o Prefacio da obra, teve inicio
em 2003, quando o Movimento dos Pequenos Produtores (MPA) —integrante da
Via Campesina - realizava estudos e debates para a elaboragdo de estratégias de
desenvolvimento do campesinato no Brasil. Em seguida, com o envolvimento dos
demais movimentos sociais que compdem a Via Campesina e de quase uma
centena de intelectuais, o projeto foi se materializando até chegar a publicagdo
de livros, nos quais se buscou conjugar textos classicos e novos, com a intengdo

TEngenheiro Agrénomo, Mestre em Planejamento do Desenvolvimento pela UFPA/NACA. Professor Adjunto 1
da Unifesspa-Campus de Maraba.

2VIA CAMPESINA. Prefacio. In WELCH, Clifford A.; MALAGODI, Edgard; CAVALCANTI, Josefa Salete B.;
WANDERLEY, Maria de Nazaré B. (Orgs.). Camponeses brasileiros: Leituras e interpretagbes classicas.
Colecgéo Histéria Social do Campesinato no Brasil. Sdo Paulo: Ed. Unesp; Brasilia: Nead/MDA, v. |, 2009, p. 20.

de retratar as caracteristicas, as lutas e as estratégias do campesinato ao longo da
historia do Brasil.

A Colecao Histéria Social do Campesinato no Brasil insere-se, portanto,
nesse esforco de camponeses e de seus apoiadores contra a invisibilizagdo dos
povos do campo na historia dominante, compartilhando a producdo de um
conhecimento que dé visibilidade as suas lutas e projetos. A iniciativa reconhece,
assim, a importancia do conhecimento como “condicdo de resisténcia,
interpretacdo e explicacdo dos processos socioterritoriais” (CONSELHO
EDITORIAL, 2009, p. 20), necessario para a elevacao da consciéncia e capacidade
de organizacdo dos préprios camponeses.

Na apresenta¢do dessa mesma colegao, o seu Conselho Editorial trazuma
definicdo do que entende por campesinato. Enquanto categoria analitica e
histérica, campesinato é composto por poliprodutores integrados ao jogo das
forcas sociais do mundo contemporaneo, envolvendo a producao para o
mercado, a partir da alocacdo ou recrutamento de forca de trabalho familiar,
configurando uma especificidade nas formas de gestdo produtiva e no acimulo
de patrimonio material, produtivo e socioculturala. Enfatiza, ainda, que a
coexisténcia do campesinato em formagdes socioecondmicas diversas extrapola
as especificidades de sua organizacgdo interna —em que pese sua centralidade na
diferenciacdo a outros trabalhadores —, demandando a compreensédo do mundo
cultural, politico, econémico e social em que o camponés produz e se
reproduz (idem, p. 10).

Esses principios, mais gerais e abstratos, de definicdo do campesinato sdo
colocados pelos autores como a afirmacao de uma universalidade que pode
iluminar, e ndo negar, a compreensao dos inUmeros casos particulares. Por
isso, enfatizam que:

A diversidade da condicdo camponesa por nds considerada inclui os
proprietarios e os posseiros de terras publicas e privadas; os extrativistas
que usufruem os recursos naturais como povos da floresta,
agroextrativistas, ribeirinhos, pescadores artesanais e catadores de
caranguejos que agregam atividade agricola, castanheiros, quebradeiras de
coco-babacu, acaizeiro; os que usufruem os fundos de pasto até os

&

SCONSELHO EDITORIAL. Apresentagéo. In: WELCH, Clifford A.; MALAGODI, Edgard;
CAVALCANTI, Josefa Salete B.; WANDERLEY, Maria de Nazaré B. (Orgs.). Camponeses brasileiros:
Leituras e interpretagdes classicas. Colegao Histéria Social do Campesinato no Brasil. Sdo Paulo: Ed.
Unesp; Brasilia: Nead/MDA, v.1, 2009, p. 9-10.




‘ Préticas contra-hegemonicas na formagao dos profissionais das Ciéncias Agrarias: reflexdes sobre Agroecologia e Educagdo do Campo nos cursos do Pronera

62‘

pequenos arrendatarios nao-capitalistas, os parceiros, os foreiros e os que
usufruem a terra por cessao; quilombolas e parcelas dos povos indigenas
que se integram a mercados; os serranos, os caboclos e os colonos, assim
como os povos das fronteiras do sul do pais; os agricultores familiares mais
especializados, integrados aos modernos mercados, e 0s novos
poliprodutores resultantes de assentamentos de Reforma Agraria.
(CONSELHO EDITORIAL, 2009, p. 11).

Também nesta apresentacao, o Conselho Editorial (2009) indica como
objetivo central da obra a negagdo de uma visao linear e evolutiva de processos
historicos em que as formas de vida social sdo pensadas apenas a partir dos
protagonistas principais de cada momento historico, relegando as demais for-
mas a condicao de residuos do passado a espera do desaparecimento. Criticando
a compreensao do campesinato por esse molde em muitas formulagdes politicas
e académicas, o conjunto de textos dessa cole¢do busca justamente o contrario:
mostrar as lutas dos camponeses pela sua reproducao social como um fato social
do mundo moderno e ndo residuo do passado. Dessa forma, o campesinato vai
fazendo questionamentos as proprias tendéncias apresentadas como
inexoraveis desse mundo moderno, explicitando suas contradicdes.

Para o Conselho Editorial (2009) da Colecao Histéria Social do
Campesinato no Brasil, existem trés dimensdes do protagonismo camponés que
dao legitimidade politica as suas lutas contemporaneas. Em primeiro lugar, por
explicitar uma das mais importantes contradi¢des do capital no Brasil, ou seja, sua
incapacidade de se 'libertar' da propriedade fundiaria, em ultima instancia, a base
explicativa da luta pela terra no Pais. Em segundo, em funcao das estratégias
desenvolvidas pelos camponeses para trabalhar, mesmo em condi¢des tao
adversas causadas pela dominacao da grande producao. Assim, os camponeses
tém formulado projetos de vida, construidos projetos de resisténcia e integragao
a sociedade e conquistado espagos sociais que lhes sdo historicamente
inacessiveis. Em terceiro lugar, referenciados nas suas formas de produzir, de
estabelecer usos da terra e demais recursos naturais, 0s camponeses possuem
um saber especifico considerado um 'trunfo' para o desenvolvimento de outra
agriculturaem que a sustentabilidade ambiental e social tenha centralidade.

Por isso, ao defender a Agroecologia como parte desse outro projeto de
desenvolvimento do campo, reafirmo a tese de Alentejano (2014) de que a
Agroecologia ndo pode avangar descolada de uma Reforma Agraria que

desconcentre a estrutura fundiaria brasileira e que garanta aos camponeses o
acesso a terra e aos recursos naturais. Mas enfatizo, ainda, que tanto neste, como
em outros momentos historicos desfavoraveis, a luta camponesa ndo apenas
pela terra, mas pela possibilidade de organizar sua produgao e reprodugdo com
relativa autonomia, vem explicitando as contradi¢gdes do desenvolvimento
capitalista no campo brasileiro e as possibilidades de alternativas.

Os cursos que vinculam Educagdo do Campo e Agroecologia devem ser
espacos importantes, tanto de resisténcia as tentativas de apagamento do
campesinato da histéria, como de aprimoramento de praticas produtivas,
organizativas e socioculturais que fortalegam as lutas camponesas e seus
projetos. Este artigo busca contribuir com essa perspectiva, abordando diversas
leituras das lutas de resisténcia e de afirmacdo dos camponeses na atualidade,
em confronto ao projeto de desenvolvimento agrario hegemonico.

Conflitos, luta pela terra e resisténcia camponesa:
Contribuicao dos Cadernos da Comissdo

Pastoral da Terra

A Comissdo Pastoral da Terra (CPT) edita anualmente, desde 1985, o
caderno Conflitos no campo — Brasil, em que registra dados acerca da violéncia
contra os trabalhadores e as trabalhadoras da terra. Documentando os conflitos
por terra, por agua e por questdes trabalhistas, as manifesta¢des realizadas e as
violéncias contras as pessoas, a CPT faz importante sintese da luta camponesa.
Além disso, a cada ano, estudiosos e militantes da questao agraria participam dos
cadernos apresentando analises sobre os dados em discussao, que contribuem
com uma leitura atualizada dessa problematica.

A parte especifica dos conflitos por terra envolve diferentes a¢es de
resisténcia e enfrentamento pela posse, uso e propriedade da terra, além de ocu-
pacoes de terra e acampamentos.

Conflitos por terra sdo acbes de resisténcia e enfrentamento pela posse, uso
e propriedade da terra e pelo acesso a seringais, babaguais ou castanhais,
quando envolvem posseiros, assentados, quilombolas, geraizeiros,
indigenas, pequenos arrendatarios, pequenos proprietarios, ocupantes,
sem terra, seringueiros, camponeses de fundo de pasto, quebradeiras de
coco babacu, castanheiros, faxinalenses, etc.

As ocupacdes e os acampamentos sdo também classificados na categoria de
conflitos porterra. (CPT, 2013, p. 10).
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O grafico 1 mostra o numero de conflitos ocorridos anualmente, entre
1994 e 2012. Em toda a série historica, a quantidade de conflitos é elevada, tendo
minimo de 379 conflitos em 1994 e maximo de 1.398 em 2004. O ultimo ano
registrado, 2012, apresentou total de 1.067 conflitos por terra.

Analisando os conflitos pelo numero de pessoas envolvidas em conflito
(grafico 2) também se observam numeros expressivos. Do ponto de vista das
pessoas envolvidas, o minimo registrado € de 237.501 pessoas em 1994 e o
maximo é de 1.127.205 de pessoas em 2003. Os dados mais atuais, do ano 2012,
registram 460.565 pessoas envolvidas em conflitos de terra.

Graficos 1 e 2-Numero de conflitos no campo e de pessoas envolvidas
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Fonte: CPT/Conflitos no campo — Brasil (varios anos)/organizacao do autor.

O periodo de 1994 a 2002, que corresponde aos governos de Fernando
Henrique Cardoso, mostra que a luta pela terra, medida tanto pelo nimero de
conflitos, como pelo nimero de pessoas envolvidas, vinha num crescente entre
1994 e 1999. E nesse contexto, por exemplo, que ocorrem os massacres
de Corumbiara (em Rondénia, ano de 1995) e Eldorado dos Carajas (no
Para, ano de 1996). A pressdo da opinido publica nacional e internacional forta-
lece expressivamente a luta pela terra, o que garante uma série de conquistas em
termos de criagdo de assentamentos e politicas publicas associadas. A partir do
ano 2000, com varias medidas de criminalizacdo da luta pela terra, perseguicao
de liderancas dos movimentos sociais do campo, a luta pela terra tem um
arrefecimento até o ano de 2002.

O ano de 2003 inaugura o inicio dos governos de Lula, que comegam com
forte expectativa por parte dos movimentos do campo de que haveria finalmente

uma Reforma Agraria no Brasil. Essas expectativas positivas, aliadas a reducao da
criminalizacdo dos movimentos sociais pelo Poder Executivo Federal, animam a
luta pela terra, que cresce significativamente, tanto em numero de conflitos,
como em pessoas envolvidas. Os anos do primeiro Governo Lula (2003 a 2006)
apresentam a maior quantidade de conflitos e pessoas envolvidas de toda a série
histérica em debate.

No entanto, algumas caracteristicas desse periodo merecem
detalhamento. Em relacdo a violéncia, Gongalves (2004) cria uma metodologia de
analise das lutas sociais no campo brasileiro, relacionando o nimero de conflitos
e de pessoas diretamente envolvidas com o peso relativo da populagéo rural
daquela localidade. Com isso, esse autor passa a observar a intensidade dos
conflitos nas diferentes regides brasileiras com base em trés dimensdes: o grau
de conflitividade, o papel do poder publico e o papel do poder privado.

Com referéncia ao ano de 2003, Gongalves (2004) aponta que a
eleicdo de Lula, se, por um lado, acirrou os animos dos que fazem as lutas sociais
no campo brasileiro, por outro, exacerbou a violéncia do Poder Publico e a
violéncia privada. No caso da violéncia do Poder Publico, chama a atencéo a
atuacdo do Poder Judiciario, em maior aproximacdo aos executivos estaduais,
pelo nimero de prisdes e despejos muito elevado. No caso da violéncia privada
também houve crescimento dos assassinatos e expulsdes realizados por
jaguncos e milicias particulares.

Olhando esses dados sob o prisma geografico, os indices que relacionam
a participacdo de cada regido no numero de conflitos e sua participacao no
tamanho da populacdo mostram que nesse periodo a regido com maior
conflitividade é a Centro-Oeste. O autor chama a atengdo para o fato de que esta
regido, por se configurar como o local de expansdao e maior expressao da
moderna agricultura empresarial, mostra que a associacao da violéncia privada e
publica, em especial do Poder Judiciario, longe de se constituir como “algo que
esteja ancorado num passado histérico longinquo ou em regides retrogradas”
revela uma colonialidade do poder que comanda nossa formacao social e se
vincula a propriaideia de modernidade.

Ao longo do periodo, as acSes do Governo Lula vao se aclarando e
mostrando as perspectivas em relacdo a luta pela terra e pela Reforma Agraria.
Silva e Fernandes (2006) indicam que a resposta do Governo Lula a intensificagdo
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da luta pela terra aponta para dois caminhos. Primeiro, a autofagia, ou seja, a
precarizacao da politica de Reforma Agraria e das politicas agricolas que vai
expulsando as familias dos assentamentos, deixando lotes vazios onde o governo
assenta outras familias — com isso, o problema ndo se resolve, mas o governo
apresenta numeros elevados de familias assentadas. Segundo, a prioridade para
a regularizagdo fundiaria e a criagdo de assentamentos na Regido Norte, em
especial em terras publicas, apesar da maior parte das ocupacdes estarem
ocorrendo nas Regides Nordeste, Sudeste e Sul.

Nessa mesma linha de argumentacao, Lacerda, Gongalves e Alentejano
(2007) indicam um descolamento geografico entre a acdo governamental e as
acdes dos movimentos, em que a maior parte das ocupacdes de terras aconteceu
nas Regides Nordeste, Sudeste e Sul, mas o governo criou a maior parte dos
assentamentos na Regido Norte.

Comisso, esses autores constatam uma estratégia governamental

que reproduz a velha pratica de substituir a Reforma Agraria pela
colonizagdo e regularizacdo fundiaria, contribuindo para o avanco do
‘complexo da devastagdo” (grileiros — madeireiros — pastagem -
agronegdcio) que destrdi os cerrados e a Amazonia. Ou seja, a politica
agraria, cuja ancora € o agronegdcio, nao enfrenta o monopolio da terra e
ainda estimula a expansdo da grilagem de terras... (LACERDA,; GONCALVES;
ALENTEJANO, 2007, p.91).

Para Oliveira (2006), essa expansao das grilagens de terras no
Centro-Oeste e, especialmente, no Norte explica-se pelo viés rentista do
capitalismo brasileiro, em que o proprietario de terras e o capitalista
propriamente dito tornam-se um so. Isso explica, para o autor, as duas faces da
grande propriedade fundiaria: capitalismo moderno e violéncia latifundiaria,
simultaneamente. O que prevalece, em qualquer das suas faces, é a l6gica da
acumulacdo e, inclusive, acumulacao primitiva do capital feita pela tomada,
mesmo que pela forca, das terras publicas, devolutas ou ndo. A Amazonia
Legal, que concentra a maior parte das terras publicas e devolutas do Pais,
vai se tornando nesse periodo o alvo principal da grilagem de terras a partir da
associacao entre grileiros, madeireiros e pecuaristas.

Nesse cenario, a estratégia do Governo Lula para a Reforma Agraria foi de
“nao fazé-la nas areas de dominio do agronegodcio e fazé-la apenas nas areas

onde ela possa 'ajudar' o agronegocio” (OLIVEIRA, 2009). Para isso, priorizando,
inclusive, a legalizagdo da grilagem de terras na Amazoénia por meio da MP 422 ¢,
posteriormente, pela MP 458, transformada na Lei n. 11.952, de 25/6/2009
(OLIVEIRA, 2010), que permite ao Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agraria (Incra) alienar terras publicas da Reforma Agraria para grileiros.

Do ponto de vista da luta pela terra, essa perspectiva apresentada pelo
Poder Publico e pelo poder privado refletiu nas acdes dos movimentos sociais.
Desde 2005, o nUmero de ocupacdes de terras e pessoas envolvidas nessas acoes
foi diminuindo, conforme demonstrado nos gréaficos 3 e 4.

Graficos 3 e4-Numero de ocupacoes e familias envolvidas nas ocupacoes
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Fonte: CPT/Conflitos no campo — Brasil (varios anos)/organizagao do autor.

A conjuntura p6s-2005 afetou, sobretudo, os movimentos de luta pela
terra focados na organizacdo de ocupagdes e acampamentos. Sobre o periodo
anterior, entre 2000 e 2005, Silva e Fernandes (2006) indicam o registro de 63
movimentos socioterritoriais em atuacao, sendo 48 isolados, ou seja, que atuam
em Unico estado e 15 territorializados, ou seja, que atuam em mais de um estado.
Desses movimentos, o MST foi o responsavel pela organizagéo de 68,3% das
familias em ocupacgdes, atuando em 23 Estados da Federagdo, configurando-se
como o principal protagonista das ocupagdes de terras no periodo. Em seguida, a
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag) foi
responsavel pela organizagdo de 8,5% das familias em ocupacdes, atuando
em 19 Estados da Federacao.

Alentejano e Silva (2008) explicam essa reducao na capacidade de
mobilizagdo desses movimentos sociais em funcao de dois elementos principais:
os efeitos das politicas compensatorias, a exemplo do programa bolsa familia, e o
‘efeito demonstragdo perverso', tanto em funcao da demora prolongada de
acampamentos a serem transformados em assentamentos, como da precarie-
dade das condigdes de vida nos proprios assentamentos conquistados.
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Outro elemento que ajuda a explicar essa reducdo das ocupagdes como
forma principal de luta pela terra se da pela retomada da ‘criminalizacdo dos
movimentos sociais', em especial do MST, pelo seu protagonismo nesse periodo.
Gongalves (2004) ja apontava que a expectativa positiva em relacao as possibili-
dades de realizagdo de uma Reforma Agraria pelo Governo Lula gerara nao
apenas maior animo para a luta, como o recrudescimento da violéncia privada e
do Poder Judiciario, sobretudo atuando nas esferas estaduais. No entanto, ao
longo do segundo Governo Lula, a medida que ficava nitida sua ndo disposicao
de realizar a Reforma Agréria, houve aprimoramento da pratica de violéncia no
campo, pela criminalizacdo dos movimentos populares (SAUER, 2010).

Sauer (2010) mostra que esse processo de criminalizacdo teve um
protagonismo inusitado do Congresso Nacional. Tanto a Camara como o Senado
passaram a utilizar mecanismos como Comissdes Parlamentares de Inquérito
(CPI), Propostas de Fiscalizagdo e Controle (PCF), requerimentos de fiscalizagdo
ao TCU e Decretos Legislativos (PDC) voltados ao bloqueio de ag¢des do
Executivo, que, mesmo que secundarias frente a politica geral, garantiam algum
apoio aos movimentos sociais e as entidades ligadas a Reforma Agraria.
Associadas a essas acoes de criminalizacao dos movimentos sociais, em especial
do MST, pelo Congresso, Sauer (2010) mostra que também ocorreram ac¢des
voltadas a impedir qualquer avanco nas conquistas de comunidades quilombolas
e indigenas, assim como a preservagao ambiental.

No entanto, mais do que uma reducao geral da luta pela terra, pode-se
observar que na realidade houve uma reconfiguracao social e espacial da luta
pela terra no Brasil. Dois elementos foram ganhando destaque nas analises
apresentadas pelos Cadernos da CPT nos anos mais recentes: outras formas de
manifestacdo politica e os conflitos de resisténcia e retomada de territorios
tradicionalmente ocupados.

Com as dificuldades para a mobilizacdo para ocupacdes de terra, autores,
como Stédile (2006) e Carvalho (2008), chamam a atengdo para a emergéncia de
outras formas de luta. A partir dos dados de 2005, Stédile (2006) sugere que, com
a morosidade dos processos de desapropriacao, novos métodos e formas de
manifestacbes como passeatas, marchas, protestos em érgaos publicos,
caminhadas, idas a cidade, greve de fome, entre outras, foram ganhando forga
como expressao das lutas do campo. Carvalho (2008) da énfase para as criticas
presentes nas manifestacdes contra a expansdo das monoculturas e os seus

efeitos sociais e ambientais. Nos anos 2005 a 2007, aos quais os autores citados
se referem, as manifestacOes favoraveis a luta pela terra e contra as diferentes
consequéncias da expansao dos monocultivos foram elevadas nas regides
Nordeste e Sul, ou seja, areas de ocupagao mais antiga e com um campesinato
expressivo (grafico 5).

Grafico 5 - Pessoas envolvidas em manifestacoes relacionadas a questao
agraria entre 2005 e 2012, por regioes
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Fonte: CPT/Conflitos no campo — Brasil (varios anos)/organizagao do autor.

No periodo seguinte, entre 2008 e 2009, houve redu¢do do niumero de
pessoas envolvidas nessas manifestacdes. Ja de 2010 a 2012 percebe-se uma
retomada do crescimento dessas formas de luta, com destaque para as Regides
Centro-Oeste e Nordeste em 2011 e a Regidao Sudeste em 2012. Nessas
manifestagdes, as denuncias aos conflitos indigenas e aos conflitos envolvendo
obras do Programa de Aceleragdo do Crescimento (PAC) ganharam expressao.

Além dessas novas formas de manifestagdes, com a expansdo do
agronegécio e a grilagem de terras para as areas de fronteira, em especial na
Regidao Norte, outras formas e sujeitos na luta pela terra foram ganhando
importancia. O grafico 6 mostra que apds 2008 houve uma nova fase de
crescimento de conflitos pela terra, apesar da reducdao do numero de
ocupacdes e acampamentos.
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Grafico 6 — Numero de acampamentos, ocupag¢oes de terras e outros
conflitos no campo entre 2001 e 2012
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Fonte: CPT/Conflitos no campo — Brasil (véarios anos)/organizacao do autor.

J& no ano de 2006, Almeida (2007) percebe o crescimento dos conflitos
envolvendo terras tradicionalmente ocupadas, levando a um deslocamento dos
conflitos que passam a ter forte dimensao étnica e ambiental e delineiam novas
perspectivas de mobilizacao e luta. A luta passa a incorporar mais a nogao de
territdrio e os fatores identitarios correspondentes.

Esses conflitos envolvem comunidades de faxinais, fundos de pasto, que-
bradeiras de coco babacgu, ribeirinhos, pescadores artesanais, ciganos,
quilombolas e indigenas, que recebem pressdes de empresas mineradoras,
empresas de energia elétrica, indUstrias de papel e celulose, madeireiras e pecua-
ristas, sojicultores, guzeiras, carvoarias e grandes plantacdes de cana-de-acucar.

Ao analisar os dados de 2008, Gongalves (2009) percebe essa mudanga,
com a categoria 'sem terra' passando a ocupar o segundo lugar no envolvimento
em conflitos, abaixo do que o autor classificou como 'populagées tradicionais'
(grafico 7). Aléem disso, o autor observa que 65,4% das populagées tradicionais en-
volvidas em conflitos estavam na Amazonia Legal, enquanto 60,1% dos sem- terra
envolvidos encontravam-se na Regido Centro-Sul. Esses nimeros refletem essa
diferenciacao geografica naluta pela terra no Brasil.

Grafico 7 — Categorias sociais envolvidas em conflitos no Brasil em 2008
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Fonte: Gongalves, 2009.

Acselrad e Barros (2013) também enfatizam a tendéncia de crescimento
dos conflitos protagonizados por categorias sociais incluindo as que se
autodefinem como indigenas e quilombolas, além de outros povos e
comunidades tradicionais. Esses conflitos se acirram, segundo esses autores,
porque a acumulacao capitalista no campo brasileiro, pautada no controle sobre
aterra, se dd combinando duas frentes, uma intensiva e outra extensiva.

A frente intensiva de acumulagdo busca ganhos de rendimento por
hectare, pela intensificacdo das condi¢es de exploracdo do trabalho rural e do
uso crescente de insumos industriais. Em paralelo, a frente extensiva “requer a
incorporacao de novas areas, produtivas ou especulativas, pela expropriacdo de
terras ocupadas por pequenos produtores, terras publicas, areas de reserva legal,
terras indigenas ou de povos tradicionais” (ACSELRAD; BARROS, 2013, p. 19).

Ambos os movimentos de expansdao do agronegodcio, em sua frente
intensiva ou extensiva, agravam os conflitos no campo e geram novas lutas
camponesas. Os conflitos trabalhistas, gerados pela superexploracdo do
trabalho, nos modernos latifindios monocultores sdo expressao de sua frente
intensiva. Ao mesmo tempo, Rigotto et alii (2013) destacam o aumento de
conflitos pela terra e pela agua, envolvendo a contaminacgao por agrotoxicos, Essa
contaminagao, além de atingir os trabalhadores de fazendas na sua aplicacao,
tem afetado comunidades camponesas e indigenas, vitimas da deriva de
aplicagdes aéreas. Além desses enfrentamentos diretos, esses autores indicam,
no conjunto da sociedade, a aceitacao e ampliacao de diferentes manifestacdes e
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lutas articuladas pela Campanha Permanente contra os Agrotoxicos e pela Vida,
langada pelos movimentos sociais do campo.

No outro polo desse processo, o movimento de acumulagdo extensiva de
capital pela incorporagdo de novas areas explica ndo apenas o crescente
envolvimento de populagdes tradicionais em conflitos em areas de fronteira, mas
também explica porque nos conflitos de terra tem aumentado, de forma
crescente, a quantidade de hectares envolvidos. O grafico 8 mostra que o numero
de hectares em conflito vem apresentando uma tendéncia de crescimento desde
o ano 2000, passando de 1.864.002ha nesse ano para 15.116.590ha em 2009 e
13.181.570 hectares em 2012.

Grafico 8 — Dimensao do conjunto de areas envolvidas em conflitos
no campo - 1994-2012
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Fonte: CPT/Conflitos no campo - Brasil (varios anos)/organizacao do autor.

Esse movimento extensivo de luta pela terra em regides de fronteira, para
além da expropriagao das terras tradicionalmente ocupadas, ja explicitadas, traz
outro tipo de conflito que atinge essas expressdes do campesinato. Paula (2013)
alerta que o chamado 'capitalismo verde' também busca se expandir nesse
contexto, assimilando o ambientalismo como parte do processo de acumulagao.
Para esse autor, o 'capitalismo verde' se legitima pela l6gica de que destruicao e
conservagao tém preco. Com isso, essas populagdes tradicionais sofrem pressao
para a perda da autonomia sobre seus territorios pela subordinagdo via
mercantilizagcdo e financeirizagdo da natureza que busca se institucionalizar por
meio de pagamentos por servicos ambientais.

As expressOes da luta pela terra que valorizam diversas modalidades de
uso comum dos recursos naturais e sua preservacdo, associadas a
territorialidades especificas e ao controle coletivo por normas explicitas e
acordos tacitos e ndo contratuais, expressam, segundo Almeida (2010), formas de
resisténcia as investidas do agronegdécio. Conformam-se assim espagos sociais
livres das restricbes e exigéncias impostas pelos atos de compra e venda — a
mercantilizacdo da terra—, e ampliam-se por meio das praticas de uso comume a
liberdade de uso dos recursos naturais, ao mesmo tempo em que ampliam sua
protecdo, visto que estdo submetidas ao monitoramento e as regras da propria
comunidade (ALMEIDA, 2010).

As lutas atuais pela defesa e reconhecimento das formas de uso comum
estdo associadas, segundo o autor, a trés fatores que refletem os aspectos
juridicos, politicos e sociologicos da questdo: consolidacdo de formas
organizativas em torno de categorias de identidade coletivas autodefinidas;
intenso processo de mobilizacdo desses sujeitos em torno de seus direitos
territoriais; tentativas de autonomia organizativa, militantemente construidas,
atualizando as identidades coletivas na forma de movimentos sociais. Todas as
expressOes dessas lutas apresentam inumeras distingdes e particularidades,
porém apresentam como fendmeno geral a consolidacdo ou reconquista das
terras tradicionalmente ocupadas.

Em sintese, gostaria de chamar a atengdo sobre esse conjunto de dados e
analises, para duas questOes centrais para aqueles que estdo construindo a
Agroecologia na Educagdao do Campo. Em primeiro lugar, que eles evidenciam e
reforcam a tese de que o projeto hegemodnico de desenvolvimento do campo
brasileiro é desfavoravel ao conjunto do campesinato e as perspectivas socie-
tarias mais gerais que almejam a ampliagdo da democracia, da diversidade
cultural e dajustica social e ambiental. Mas, em segundo lugar, que esses dados e
analises mostram que o campesinato brasileiro, em suas multiplas expressoes,
nao esta passivo diante desse contexto e, de diferentes formas, vem realizando a
luta pela terra, (re)construindo seus projetos de (re)producao na terra e alimen-
tando as possibilidades de construgdo de um projeto de campo no Brasil que se
contraponha ao atual e emancipe a diversidade de expressdes do campesinato.

As conquistas de assentamentos de terra, ilustradas nos graficos 9 e 10,
mostram que ndo existe uma politica de Reforma Agraria no Pais, estando o
assentamento de familias dependente das correlagdes de forca no conjunto da

73




| Praticas contra-hegemadnicas na formacao dos profissionais das Ciéncias Agrarias: reflexdes sobre Agroecologia e Educacdo do Campo nos cursos do Pronera

74|

sociedade, ora mais favoraveis ao campesinato, ora desfavoraveis. Em que pese
esses dados nao serem restritos as desapropriagdes, ou seja, retomadas de ter-
ras dos latifandios, e incluirem também o reconhecimento de posses antigas e
terras tradicionalmente ocupadas, de qualquer forma, ilustram que, em fungao
das diferentes formas de luta pela terra, existem hoje quase 950 mil familias em
diferentes modalidades de assentamentos reconhecidos pelo Incra e com direito
de acesso aos beneficios das politicas publicas decorrentes.

Grafico 9 — Numero de familias assentadas pelo Incra por ano
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Fonte: Incra/Sistema de Informagdes de Projetos de Reforma Agraria (Sipra).

Grafico 10 — Numero acumulado de familias assentadas pelo Incra
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Fonte: Incra/Sistema de Informagdes de Projetos de Reforma Agraria (Sipra).

Uma dessas politicas publicas voltadas as familias assentadas € o Progra-
ma Nacional de Educacao na Reforma Agraria (Pronera). Ao se voltar a formacao
em Ciéncias Agrarias e, em especial, a Agroecologia, as instituicdes de ensino
podem dar significativa contribuicdo para a construcao e legitimacao das bases
produtivas de um projeto camponés para o campo brasileiro. Nessa perspectiva,
no proximo item, serdo apresentadas algumas caracteristicas atuais da produgao
camponesa no Pais, que evidenciam sua importancia quantitativa e qualitativa.

Producao camponesa no Brasil: Dados do Censo
Agropecuario 2006

O Censo Agropecuario 2006, produzido pelo IBGE, pela primeira vez
apresentou uma diferenciacao entre os estabelecimentos classificados como da
‘agricultura familiar' e da 'agricultura nao familiar'. Neves (2012) indica que o
termo agricultura familiar corresponde a multiplas conotagdes: categoria
analitica, categoria de designacdo politicamente diferenciadora, termo de
mobilizagdo politica, termo juridico. Em algumas dessas conotagdes, coloca-se
como diferenciadora ndo apenas da agricultura patronal, mas também da
agriculturacamponesa.

A classificacdo de agricultura familiar e ndo familiar, pelo Censo
Agropecuario de 2006, € adotada neste trabalho pelo seu enquadramento como
termo juridico, uma vez que a operacionalizacao dessa classificacao pelo IBGE
tomou por base a Lei n. 11.326/2006, que estabelece parametros para uma
identificacdo de quem seja agricultor familiar no Pais. Ainda segundo Neves:

Nessa perspectiva, o termo deve ser entendido pelos critérios que
distinguem o produtor por seus respectivos direitos, nas condicdes
asseguradas pela legislacdo especifica [...]: agricultor familiar é o que pratica
atividades no meio rural, mas se torna sujeito de direitos se detiver, a
qualquer titulo, area inferior a quatro mddulos fiscais; deve apoiar-se
predominantemente em mao de obra da prépria familia e na gestao
imediata das atividades economicas dos estabelecimentos, atividades essas
que devem assegurar o maior volume de rendimentos do grupo doméstico.
(NEVES, 2012, p. 35).

Neste texto, aproveito a perspectiva normativa apresentada pelos dados
do IBGE que permitem uma analise da relevancia econdmica e das caracteristicas
produtivas dos agricultores familiares sem assumir uma conotacao diferencia-
dora de agricultura camponesa. Uso os proprios termos do Censo Agropecuario
de diferenciacdo entre 'agricultores familiares' e 'agricultores ndo familiares'.

4Qliveira (2010a), além da critica pelo carater politico da escolha do IBGE relativa ao uso do termo
agricultura familiar, que extrapola o aspecto normativo, chama a atengao de que neste Censo de 2006,
apesar da evidéncia dada a agricultura familiar, o IBGE reduziu o detalhamento dos estabelecimentos
dos estratos de area superior, englobando-os todos na categoria 'acima de 2.500 ha'. Nas versdes
anteriores, os estratos superiores eram detalhados em varias categorias até o maximo de 'acima de
100.000'. Dessa forma, quebrou-se a série histérica e mascarou-se a ampliagdo dos grandes
latifundios no Brasil no ultimo decénio. Segundo o autor, foi uma 'no cravo e outra na ferradura'.
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Nessa perspectiva, a agricultura familiar, em 2006, representava 84,4%
dos estabelecimentos rurais. Apesar dessa relevancia numérica, a area ocupada
por esses estabelecimentos correspondia a apenas 24,3% do total, numa
expressao clara da persisténcia da concentracao fundiaria no Pais. Em termos
absolutos, os estabelecimentos familiares correspondem ao total de 4.367.902,
ocupando uma area de pouco mais de 80 milhdes de hectares.

Grafico 11 - Participacao percentual da agricultura familiar e ndo familiar na
quantidade de estabelecimentos rurais e na area por eles ocupada em 2006
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Fonte: Abrasco, 2012 - organizado pelo autor.

Desagregando-se esses dados por regides (graficos 12 e 13), verifica-se a
existéncia dessa desigualdade entre quantidade de estabelecimentos e area
ocupada em todas elas. A Regido Nordeste se destaca pela maior quantidade de
estabelecimentos, com cerca de 2,2 milhdes de estabelecimentos que
correspondem a 50,1% do total dos estabelecimentos de agricultores familiares.
Em relacdo a area ocupada por eles nessa regiao, sao 28,3 milhdes de hectares
que correspondem a apenas 35,3% da area total da agricultura familiar.

Graficos 12 e 13 - Participacdo da agricultura familiar e ndo familiar na
quantidade de estabelecimentos rurais e na area por eles ocupada em 2006,
porregioes

=
no
o

30
g=]
S25
E
820

=15

2,0
l§ 0I5 | I E
= |l o

co SE S

—
o
=

(e}
o

(NS I
=@ @
: :

Milhdes de estabelecimentos
[on)
o

o

N NE N NE co SE S

Agricultura nao Familiar Agricultura Familiar

Fonte: IBGE — Censo Agropecudrio 2006/Agricultura Familiar - Brasil, Grandes Regides e Unidades da Federagéo. Organizacéo do autor.

Isso se explica pelo tamanho médio dos estabelecimentos familiares
nessa regido, de apenas 13,0 ha, inferior a média nacional, que é de 18,4 ha. As
Regides Centro-Oeste e Norte, com respectivamente 50% e 9,5% dos
estabelecimentos da agricultura familiar, ocupam areas proporcionalmente
maiores, com médias de 43,3 ha e 40,3 ha por estabelecimento familiar. De
qualquer forma, os tamanhos médios dos estabelecimentos familiares sdo muito
inferiores as médias regionais e a nacional dos estabelecimentos ndo familiares,
conforme mostrado no grafico 14.

Do ponto de vista do trabalho no campo, o Censo Agropecuario indica
para o ano de 2006 total de 12,3 milhdes de pessoas ocupadas em atividades
ligadas a agricultura familiar. Esse nUmero corresponde a 74,4% do pessoal total
ocupado no campo. Com esses dados, percebe-se que apesar da concentragao
fundiaria e ocupando apenas 24,3% das terras, a agricultura familiar é a principal
geradora de trabalho no campo.
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Grafico 14 - Area média dos estabelecimentos da agricultura familiar e nao
familiar no Brasil e nas regioes, em 2006
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Fonte: IBGE — Censo Agropecudrio 2006/Agricultura Familiar — Brasil, Grandes Regides e Unidades da Federacéo. Organizacdo do autor.

Grafico 15 - Participacao percentual da agricultura familiar e nao familiar no
total de pessoas ocupadas na agropecuaria em 2006
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Fonte: IBGE - Censo Agropecudrio 2006/Agricultura Familiar - Brasil, Grandes Regides e Unidades da Federacao. Organizagéo do autor.

Observando-se os dados sobre pessoal ocupado de forma desagregada
por regides (grafico 16), o Nordeste representa o maior contingente, com cerca
de 6,4 milhdes de pessoas ocupadas nos estabelecimentos familiares. A Regiao

Sudeste € a que tem o maior niUmero de pessoas ocupadas em estabelecimentos
nao familiares, correspondendo a 1,5 milhdo de pessoas. No entanto, esse
numero € inferior ao total de pessoas ocupadas na agricultura familiar da propria
regiao, que corresponde a 1,8 milhdo. A Regido Centro-Oeste € a que apresenta a
maior semelhanca de pessoas ocupadas entre as duas categorias, com cerca de
meio milhdo em cada.

Grafico 16 - Participacao da agricultura familiar e nao familiar no total de
pessoas ocupadas na agropecuaria, em 2006, por regioes
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Fonte: IBGE — Censo Agropecuario 2006/Agricultura Familiar - Brasil, Grandes Regies e Unidades da Federagdo. Organizagao do autor.

Em relagdo a producgéao agricola, foram selecionados quatro produtos de
elevada relevancia para o consumo da sociedade brasileira: arroz, feijao,
mandioca e milho. O grafico 17 mostra que a agricultura familiar no ano do censo
foi responsavel pela producdo de 33,9% do arroz, 69,8% do feijdo, 86,7% da
mandioca e 45,9% do milho. Reafirma-se, assim, a relevancia da produgao familiar
para os produtos da cesta basica nacional.

Desagregando esses dados por regides, verifica-se que mesmo os
produtos em que a agricultura familiar ndo foi a maior produtora nacionalmente,
ela assim o faz em varias regides. No caso do arroz, em que pese a predomi-
nancia da producado do agronegdcio na Regido Sul, a agricultura familiar é a
principal responsavel pela sua producao no Norte e Nordeste. No caso do milho,

19
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ha uma produgdo expressiva do agronegdcio no Centro-Oeste e Sudeste,
enquanto a agricultura familiar é a principal produtora nos Estados do Norte,
Nordeste e Sul.

Grafico 17 - Participacao percentual da agricultura familiar e nao familiar no
volume de producao de arroz, feijao, mandioca e milho, em 2006
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Fonte: IBGE - Censo Agropecudrio 2006/Agricultura Familiar - Brasil, Grandes Regices e Unidades da Federagao. Organizagdo do autor.

Graficos 18, 19, 20 e 21 - Participacao da agricultura familiar e nao
familiar no volume de producao de arroz, feijao, mandioca e milho,
em 2006, por regioes
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Fonte: IBGE - Censo Agropecudrio 2006/Agricultura Familiar - Brasil, Grandes Regides e Unidades da Federacdo. Organizagéo do autor.

Da produgdo pecuaria, os quatro produtos selecionados: leite de vaca e
de cabra, aves e suinos ilustram a relevancia da producao familiar, com
respectivamente 58,1% da producao de leite de vaca, 67,1% da producao de leite
de cabra, 50,0% da produgao de aves e 59,0% da producgao de suinos.

Grafico 22 - Participacao percentual da agricultura familiar e nao familiar no
volume de producao de leite de vaca, leite de cabra, aves e suinos, em 2006
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Fonte: IBGE — Censo Agropecudrio 2006/Agricultura Familiar - Brasil, Grandes Regides e Unidades da Federagdo. Organizagédo do autor.

Graficos 23, 24, 25 e 26 - Participacao da agricultura familiar e nao
familiar no volume de producao de leite de vaca, leite de cabra, aves

e suinos, em 2006, por regioes
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Fonte: IBGE — Censo Agropecudrio 2006/Agricultura Familiar - Brasil, Grandes Regioes e Unidades da Federagdo. Organizagdo do autor.
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Observando esses dados desagregados por regido, o leite de vaca tem
predominancia da producao ndo familiar na Regido Sudeste, enquanto a
agricultura familiar é a principal responsavel nas demais regides. Na produgdo de
leite de cabra, ganha destaque a agricultura familiar da Regido Nordeste,
principal produtora.

Na criagdo de suinos, ha predominio da produgdo nao familiar nas
Regides Sudeste e Centro-Oeste, enquanto a agricultura familiar é a principal
responsavel nas Regides Sul, Norte e Nordeste. A producdo de aves apresenta,
aproximadamente, o mesmo quadro, com excecao do Nordeste, com pro-
ducdo ndo familiar superior a familiar. Em ambas, a producédo familiar da Regido
Sultem destaque.

Considerando-se o valor bruto total da producdo agropecuaria, destaca-
-se a produgdo familiar da Regido Sul, com R$ 21,5 milhdes ou 39,6% do total
desse segmento. Em seguida, em ordem decrescente, tém-se os valores
produzidos pelas Regides Nordeste, Sudeste, Norte e Centro-Oeste.
Comparativamente, nas Regides Norte, Sul e Nordeste, o valor bruto da producao
familiar é superior ao da producéo nao familiar.

Graficos 27 e 28 - Participacao percentual e absoluta da agricultura familiar
e nao familiar no valor bruto da producao (VBP), em 2006, por regioes
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Fonte: IBGE — Censo Agropecudrio 2006/Agricultura Familiar - Brasil, Grandes Regides e Unidades da Federagéo. Organizagéo do autor.
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No conjunto do Pais, os estabelecimentos familiares geraram 37,8% do
valor bruto produzido no ano censitario, proporcionalmente fracdo superior a
area que ocupam, indicando uso mais intensivo do solo e maior capacidade de
geragdo de renda por area. Em termos absolutos, a agricultura familiar produziu
um total de R$ 54,4 milhdes naquele ano.

Grafico 29 - Participacao percentual da agricultura familiar e nao familiar
na quantidade de estabelecimentos rurais, area por eles ocupada e valor
bruto da producao, em 2006
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Fonte: IBGE — Censo Agropecudrio 2006 / Agricultura Familiar — Brasil, Grandes Regides e Unidades da Federacao. Organizagao do autor.

Relacionando a éarea total dos estabelecimentos familiares e ndo
familiares com o valor bruto da producéo e o pessoal ocupado (graficos 30 e 31),
percebe-se o carater mais intensivo do uso da terra pela producao familiar. Na
média nacional, a agricultura familiar gera R$ 0,68 por hectare, contra R$ 0,36 por
hectare da agricultura ndo familiar. Apenas nas RegiSes Sudeste e Sul a
agricultura ndo familiar possui um VBP/ha superior a média nacional da
agricultura familiar, embora nessas mesmas regides a agricultura familiar
também tenha uma rentabilidade por area superior a ndo familiar.

Graficos 30 e 31 - Comparacao da relacao VBP/area total e area
total/pessoal ocupado entre agricultura familiar e nao familiar,
por regioes e Brasil, em 2006
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Fonte: IBGE - Censo Agropecudrio 2006/Agricultura Familiar - Brasil, Grandes Regides e Unidades da Federacéo. Organizagdo do autor.
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No entanto, mesmo nas Regides Sudeste e Sul, onde a agricultura ndo
familiar tem um padr@o mais intensivo de uso da terra, expresso pelo maior VBP
por ha, predomina um padrao de pouco trabalho ocupado na produgéo. Nessas
regides, a agricultura familiar ocupa apenas um trabalhador para cada 28 ha na
Regido Sudeste e um trabalhador para cada 42 ha na Regido Sul. Dessa forma,
reafirma-se que onde predomina uma frente mais intensiva de acumulagdo
capitalista no campo, ela se da pela superexploracao do trabalho combinada ao
uso intensivo de insumos industriais vinculados ao pacote tecnoldgico industrial
(maquinario pesado, venenos e sementes modificadas).

A agricultura familiar, ao contrario, possui em todas as regides, mesmo
que em graus variados, padrao mais intensivo de uso da terra com rendimento
por hectare superior a ndo familiar. E, em todas elas, a quantidade de hectares por
trabalhador é inferior, o que resulta ndo apenas na maior capacidade de geracao
de postos de trabalho e distribuicdo de renda, como fortalece a possibilidade de
predominancia de sistemas de produ¢ao mais dependentes do trabalho e menos
dependentes de insumos industriais, com potencial de combinar trabalho qualifi-
cado e manejo dos recursos naturais, bases importantes para a Agroecologia.

Luta pela terra ganha intensidade

Neste artigo, foram apresentados dados e analises relativos aos conflitos
do campo, registrados nos Cadernos da Comissdo Pastoral da Terra, e as
caracteristicas produtivas dos estabelecimentos agropecuarios enquadrados na
normatizagdo da agricultura familiar, a partir do Censo Agropecudrio de 2006.
Dessa forma, procurou-se enfatizar o carater desfavoravel ao campesinato do
projeto hegemonico de desenvolvimento agrario no Brasil atual, permanecendo
em sua tendéncia histérica, apesar das novas caracteristicas da realidade atual.
Ao mesmo tempo, buscou-se argumentar que essa realidade nao significa que o
campesinato encontra-se passivamente esperando seu desaparecimento.

Os dados da Comissao Pastoral da Terra mostram que os conflitos
permanecem e, com eles, aluta pela terra. A analise histérica revela que a luta pela
terra no Brasil alcanga diferentes intensidades a medida que a correlagdo de
forcas muda, com periodos de maiores conquistas do campesinato e periodos
com menores conquistas. Além disso, a luta pela terra se reconfigura nas
diferentes conjunturas, tanto regionalmente, como no protagonismo das dife-
rentes categorias sociais envolvidas. O campesinato brasileiro, longe de ser um
todo homogéneo, representa uma diversidade de expressdes e identidades, de

formas de uso da terra e de projetos de (re)producao, que nas suas multiplas
dimensdes — cultural, politica, econdmica e social — configura uma também
diversificada luta pela terra.

Apesar da importancia dessas multiplas dimensées do mundo camponés
e sem querer reduzir o debate ao plano econdmico, a segunda parte do artigo
focou-se nos dados produtivos do Censo Agropecuario de 2006. Esses dados
mostram claramente a concentracdao fundiaria brasileira, onde os
estabelecimentos familiares que representam 84,4% do total ocupam uma area
de apenas 24,3% do total. Apesar disso, esses estabelecimentos familiares sao
responsaveis por 74,4% do pessoal ocupado no campo e pela producdo
expressiva de produtos da cesta basica, em especial, arroz, feijdo, mandioca,
milho, leite de vaca e cabra, aves e suinos.

Observando o resultado econémico dessa producdo, os estabeleci-
mentos da agricultura familiar foram responsaveis por 37,8% do valor bruto total
produzido, expressando um resultado econdmico proporcionalmente superior a
area que ocupam, que corresponde a 24,3% do total. Detalhando essa relacao,
verifica-se que os estabelecimentos familiares tém padrdes de producao que
associam usos mais intensivos da terra e do trabalho, o que Ihes da um potencial
superior de desenvolver projetos produtivos baseados no manejo qualificado da
natureza, que se constituicomo um dos pilares da Agroecologia.

Desde essa perspectiva, os cursos de Ciéncias Agrarias financiados pelo
Pronera, em especial aqueles que assumem a perspectiva agroecoldgica, tém
muitas possibilidades de contribuirem com a luta camponesa. Por um lado, por
incorporarem na academia a questdo agraria sob a perspectiva critica ao projeto
hegemonico, dando visibilidade ao campesinato. Por outro, por contribuirem
para um dialogo de saberes entre camponeses e académicos, fundamental para a
consolidacao de novas bases técnicas e politicas para um projeto camponés,
contra-hegemonico e emancipatorio, para o campo brasileiro.
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Educacao Superior do Campo:
contribuicoes para a formacao critica dos
profissionais das Ciéncias Agrarias

. ~ -1

Lais Mourdo Sa

A . . 2
Monica Castagna Molina

Analisaremos neste artigo os principios politico-pedagodgicos de duas
experiéncias desenvolvidas no ambito do Programa Residéncia Agraria. Este
programa, voltado para a formacdo de profissionais das Ciéncias Agrarias, foi
criado, em 2004, pelo Movimento da Educagdo do Campo e desenvolvido em
conjunto pelo Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria (Pronera),
pelo Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria (Incra) e pelo Ministério
do Desenvolvimento Agrario (MDA).

Criado no contexto das politicas publicas de Educagdo do Campo, o
Programa Residéncia Agréaria tem por objetivo adotar uma nova concepcao de
assisténcia técnica, "direcionada para uma matriz tecnolégica ambientalmente
sustentavel e condizente com as peculiaridades dos assentamentos de Reforma
Agréria e dos agricultores familiares” (cf. Portaria Incra-MDA n. 57/2004).
Representa relevante transformacao em cursos de graduacao e de especializagdo
a partir de parcerias do Estado com universidades publicas e organizacdes da
sociedade civil. Esses cursos sao explicitamente voltados para a formagdo de
profissionais que trabalham ou desejam trabalhar com assisténcia técnica e
extensdo rural (Ater) em assentamentos de Reforma Agraria e areas de
agricultura familiar numa perspectiva transformadora.

A analise dessas experiéncias sera referenciada por uma reflexao
sociolégica acerca de dois temas. O primeiro diz respeito a relacdo entre a
expansao da légica do capital no campo e a construcao epistemologica das
Ciéncias Agrarias, enquanto o segundo refere-se aos principios praxicos
decorrentes da logica do modo de produgdo camponés, atualizados na luta
contra-hegemonica dos movimentos sociais do campo pela Reforma Agraria,
pela Soberania Alimentar e pela Agroecologia.

"Professora na Faculdade de Educagéo da Universidade de Brasilia. E-mail: laismourao67@gmail.com.
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O modo de construgdo do conhecimento que tem prevalecido nas
Ciéncias Agrarias do Brasil pode ser considerado como um dos fatores que con-
tribuiram para a consolidacao do atual modelo de desenvolvimento dominante
no campo. Ao se limitarem a responder apenas as necessidades de inovacao tec-
nologica do capital agrario, formando técnicos a servico da chamada revolugado
verde e dos interesses das grandes empresas, os cientistas pesquisadores e
professores que atuam no campo das Ciéncias Agrarias vém priorizando uma
abordagem tecnoldgica e pedagdgica totalmente inadequada as necessidades
da agricultura familiar. Nesse processo, semelhante ao que ocorreu em diversas
outras areas da producdo académica, as universidades brasileiras acabaram por
perder autonomia na definicdo de principios ético-politicos e na possibilidade de
formular propostas alternativas de desenvolvimento para o Pais (SA, 2006).

No campo das Ciéncias Agrarias — que orienta a formacao de uma grande
diversidade de profissionais — o principal problema decorrente do atrelamento a
um modelo Unico de desenvolvimento como referéncia para a definicdo de
orientagdes teodricas e praticas é a incompatibilidade do processo de formacao
desses profissionais face as necessidades sociais e educacionais dos agricultores
familiares e dos trabalhadores do campo. Essas questdes sdo comumente
ignoradas nos curriculos de tais cursos, em favor de uma concepcao de
desenvolvimento tecnoldgico estritamente voltada para a expansao dos grandes
capitais no campo.

Essa condicao se reflete principalmente nas deficiéncias de servigos de
assisténcia técnica rural direcionados especificamente para os pequenos
produtores do campo. Sabe-se que tanto o conhecimento quanto a experiéncia
de trabalho desses pequenos produtores sdo ignorados pelas praticas
extensionistas voltadas a comunicagdo de inovagdes tecnoldgicas excludentes
em relagcao ao modo de vida e de produgao dos agricultores familiares. Trata-se
de uma visao reducionista, segundo a qual o bom profissional extensionista é
aquele que consegue convencer os agricultores a adotarem praticas ditas
cientificas, porém nao testadas nem implementadas a partir da realidade local.
Essa pratica de assisténcia técnica costuma, ainda, acompanhar-se de uma
relagdo de superioridade, em que os conhecimentos existentes na experiéncia de
vida dos agricultores, quando admitidos, sdao considerados obsoletos e
responsaveis pela sua condi¢do de pobreza (BRUZIGUESSI, 2010).
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Em contraposicdo, Paulo Freire (1988) produziu uma reflexao
fundamental a respeito do carater antieducacional desse tipo de relagdo de
extensao, pela forma como acontece a invasao cultural traduzida como capaci-
tagdo técnica, dissociada das condigdes existenciais dos sujeitos a que se destina.
Uma das mais graves consequéncias desse procedimento € a destruicdo da auto-
nomia do produtor enquanto controlador do seu proprio processo de produgao,
tornando-o dependente de um sistema de conhecimentos que ndo domina e até
mesmo resultando em expropriacao de sua terraem médio e longo prazo.

Pois bem, a concepcao de educacdao que emerge do movimento da
Educagdo do Campo, articulado as lutas camponesas pela Reforma Agraria nas
Ultimas décadas do século XX, se traduz ao longo da primeira década do século
XXI em experiéncias de politicas publicas voltadas para a superacdo dos entraves
ao desenvolvimento de um projeto alternativo a expansao da légica do capital.
Assim, os fundamentos que sustentam essa concepcao inovadora de educacao
trazem a compreensao da légica camponesa como uma possibilidade viavel de
realizagdo desse projeto, tendo como referéncia uma politica de formacgéo da
juventude rural com base nos valores da Soberania Alimentar e da Agroecologia.
O Programa Residéncia Agraria exemplifica essa proposta e coloca desafios para
arealizacdo permanente dessa alternativa.

A logica camponesa como projeto

A luta dos trabalhadores do campo por terra e educagdo é parte do
processo mais amplo de resisténcia as consequéncias degradantes da crise
estrutural do sistema do capital. A forma neoliberal e financeira do capitalismo
contemporaneo aprofundou a separagdo estrutural entre a producdo voltada
para atender as necessidades sociais e a producao direcionada as necessidades
de autorreproducdo do capital. Suas principais consequéncias nunca estiveram
tao explicitas quanto no contexto rural, com a precarizacao e destruicdo da forca
humana de trabalho e a degradacao da relagdo metabdlica entre os humanos, a
tecnologia e a natureza. No entanto, a experiéncia politica do campesinato tem
sido pouco aproveitada na luta social da classe trabalhadora em geral, devido,
principalmente, a ideia de que o modo de producdo camponés estaria
historicamente fadado ao desaparecimento diante do avanco avassalador do
capital em todos os setores da economia moderna.

Na visao de Carvalho (2009), os estigmas colocados sobre o campesinato
sao decorrentes da ideia dominante de que o avanco do capital no campo

eliminaria necessariamente a existéncia do modo de produgao camponés. Ele
explica que, por falta de compreenséo acerca da racionalidade socioeconémica
do modo de producdao camponés e dos desdobramentos histéricos do processo
de desenvolvimento do sistema do capital no campo, essas concepgdes
tornaram-se atualmente formas de preconceito que impedem supor que outros
processos mais complexos possam ser contemplados, e que se venha a

considerar positivamente os camponeses na sua diversidade, os
assalariados rurais, os extrativistas, os povos indigenas, os quilombolas e,
todos eles, perpassados pelas dimensdes de género e meio ambiente, como
protagonistas sociais das mudancas anticapitalistas no campo.
(CARVALHO, 2001, p. 7).

Teorias, doutrinas e ideologias costumam tecer entre si intrincadas
relagdes a partir das dinamicas sociais de onde emergem e para onde retornam as
concepgoes por elas forjadas. Pela insercdo social que apresentam, é comum que
teorias se transformem em doutrinas, ou seja, em sistemas de ideias fechados
sobre si mesmos, muito mais interessados em reforcar ideias ja consolidadas, do
que em reconhecer os pontos cegos de suas verdades.

Por que o campesinato pode protagonizar outro projeto de
desenvolvimento? Enquanto na producdo capitalista predominam as
relacbes assalariadas e a separacao entre o comando e a execugdo da
producao, o traco diferenciador da producdo camponesa é a predominancia
da execugao e do controle do trabalho pela familia. Isso significa que nao ha
aseparagdo entre aqueles que trabalham, os que se beneficiam do resultado
desse trabalho e os que decidem sobre a alocacao do trabalho, ou seja, que
organizam a producao, constituindo assim uma unidade indissociavel entre
a esfera da producao e do consumo (COSTA, 2000, p. 114-118). Essas carac-
teristicas diferenciais trazem consequéncias para o desenvolvimento da
unidade de producao rural, mas também para o sistema agrario como um
todo. O campesinato, tanto pela prioridade dada a reproducao familiar, que
fortalece a ideia de soberania alimentar, como pela necessidade de
organizar a producao de maneira a distribuir a forca de trabalho familiar por
diferentes atividades ao longo do ano, apresenta uma tendéncia a produgéo
diversificada que é potencialmente mais sustentavel. Ao mesmo tempo, a
prioridade dada a reproducao social da familia, ao contrario da busca do
capital pela produgéo e acumulagdo de mercadorias, leva o campesinato a
organizar seu territorio buscando o desenvolvimento de todas as suas
dimensdes. (FERNANDES, 2006, p. 29).
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Na luta politica pelo reconhecimento da importancia do campo em um
projeto de nagdo, a necessidade de uma razao cientifica aberta as contradi¢des
da dinamica social é fundamental para que o pensamento politico possa dialogar
entre a ideologia e a ciéncia, na direcdo da construcao de novas referéncias de
pensamento e acao. A luta social no campo brasileiro tem acumulado nos ultimos
anos importantes conquistas no que se refere a formagdo de um pensamento
critico e a praticas transformadoras, capazes de formular alternativas concretas
para o desenvolvimento rural.

Entre as décadas de 1970-1980, a ideia que circulava no pensamento
social dos paises de capitalismo avancado a respeito do modo de produgdo
camponés era a de seu progressivo desaparecimento, em funcdo dos processos
de urbanizagdo e da industrializagdo da agricultura. Nas Ciéncias Sociais
praticadas nesses paises, pensava-se que a industrializacdo viria autonomizar a
producdo de alimentos em relagdo a sua base natural direta e que as questdes
rurais iriam desaparecer do ambito de preocupacdo dos pesquisadores. Essa
tendéncia, que remonta a sociologia classica, fundamenta-se no principio
paradigmatico evolucionista que orientou as ideologias e teorias sobre o0 avango
linear das forcas produtivas, sobre a hierarquizagdo entre o urbano e o rural, a
desqualificacdo e a superagdo do arcaico e a hegemonia desenvolvimentista do
industrialismo e da urbanizacdo capitalistas em escala planetaria (SA, 2009).

A partir da década de 1990, uma modificacdo nessa tendéncia aponta
para um interesse renovado do sistema do capital na revitalizacdo do espaco
rural, tendo em vista coloca-lo numa nova embalagem (o “novo rural”), mais
palatavel a expansao do mercado capitalista. Nesse sentido, comega a emergir
uma valorizacao da especificidade do modo de vida rural e o reconhecimento das
diferencas e complementaridades entre o rural e o urbano, porém sempre
atreladas aos modelos da expansao capitalista do primeiro mundo.

E assim que nos paises avancados a ruralidade é dissociada das quest&es
estritamente agricolas e ressignificada de diferentes formas, quais sejam: como
lugar de residéncia; como espaco de atividades ndo agricolas; e como paisagem
natural e cultural, revalorizada diante da forte degradacdo ambiental causada
pela agricultura capitalista.

E importante que possamos identificar a origem socio-historica
desses discursos se queremos construir alternativas contra-hegemonicas aos

impactos do desenvolvimento capitalista no campo. Ao disseminar o paradigma
do capitalismo avancado, os processos da globalizacdo tendem a
homogeneizagao e a destruicdo das especificidades socioecondmicas e culturais,
regionais e locais. Essas intencionalidades se projetam nos discursos teoricos e
ideoldgicos, bem como nas politicas publicas, como ideias que passam a circular
como verdades cientificas.

Da mesma forma das ideias de desqualificagdo do espacgo rural, também o
conceito de campesinato apresenta tendéncia histérica a prever a sua extingao,
na subjugacado pelo sistema do capital. Existem, porém, retomadas
contemporaneas significativas no ambito do pensamento social, no sentido de
uma revisdo critica dessas tendéncias. Todos esses estudos apontam para uma
tentativa de captar o sentido de uma racionalidade de organizagao
socioeconOmica prépria do campesinato, a partir de situacdes muito particulares
e especificas, historica e territorialmente constituidas.

A nocao de campesinato pode ser rastreada num continuum histérico que
vai desde os debates a respeito da dinamica agraria da pré-revolucao russa, sobre
as relacdes entre campesinato e capitalismo (ver as posi¢cdes divergentes de
Kautsky (1974) e Chayanov (1974) a esse respeito), passando pelos estudos da
sociologia francesa das décadas de 1970 e 1980 sobre o campesinato europeu, 0s
estudos de Tepicht (1973) acerca do campesinato polonés na década de 1970 e as
reflexdes ainda mais recentes de Shanin (2008), até as tipologias baseadas em
critérios de viabilidade econémica e social, que adotam os termos “agricultura
familiar”, "agricultor de subsisténcia”, ou “pequeno produtor” para designar as
formas que essa agricultura assume nas sociedades modernas

(WANDERLEY, 1999).

O esfor¢o de discussdao da questdo camponesa nao se refere a uma
intencdo de identificar na realidade brasileira um grupo social que encarne
perfeitamente a abstragdo construida no conceito de campesinato, nem de negar
a sua existéncia dentro da precisdo que o conceito indica. A multiplicidade de
sentidos e de situaces concretas de organizacao socioeconémica que a questao
camponesa abrange na realidade rural brasileira integra desde as formas
tradicionais de campesinato que surgiram no processo de formacao historica até
as formas recentes decorrentes da luta pela terra, como os acampamentos e
assentamentos da Reforma Agraria.
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Para além da diversidade de situacbes com que o sistema camponés se
apresenta, é importante que alguns pontos comuns possam ser detectados e
permitam que a diversidade seja compreendida na unidade do conceito de
campesinato. Numa sintese das principais caracteristicas basicas atribuidas na
maioria dos estudos que se dedicam a construcao desse conceito, considera-se,
em primeiro lugar, o acesso estavel a terra, seja em forma de propriedade, seja
mediante algum tipo de usufruto, o que significa o controle dos proprios meios
de producado. As relacdes de producao camponesas ndo sao essencialmente
determinadas pela dimensdo econdmica, mas sim pela dimensao social, por meio
das relagbes de parentesco. O grupo familiar (estrito ou ampliado) que
compartilha a organizacdo doméstica forma a base das relacdes da unidade
econdmica e social autogestionaria.

Esse grupo doméstico, que é simultaneamente uma unidade de producao
e de consumo, articula-se sempre a uma organizagao social mais ampla, ou co-
munidade territorial, que lhe confere osentido cultural identitario e a base
de relacdes coletivas para sua reproducdo ampliada. Dessa forma, no padrao de
reproducdo do grupo doméstico esta embutida a reproducao de formas culturais
e saberes especificos, gerados e transmitidos no seio de uma cultura e de
uma rede de relagdes sociais, territorializada num dominio ecolégico de recursos
naturais compartilhados. Nesse sentido, a racionalidade camponesa se
define como um complexo de regras que atravessa as multiplas dimensdes
davida coletiva.

A partir dessa forma de organizacao, outras caracteristicas aparecem,
com uma necessaria relagdo interna entre si, tais como: o trabalho predo-
minantemente familiar, o que ndo exclui o recurso a uma forca de trabalho
adicional, externa ao nucleo familiar; a qualificacdo ocupacional
multidimensional, que determina um equilibrio particular entre agricultura,
atividade extrativa e artesanato; um modo de articulagdo especifico entre
autoconsumo e comercializagao, no sentido de que a subsisténcia ndo se opde ao
mercado, mas significa um calculo econébmico que prioriza as necessidades
sociais de reproducao fisica e social do grupo doméstico, podendo incluir
relacdes de mercado.

Destaca-se, ainda, a importancia de considerar, num sentido ainda mais
ampliado e historicamente varidvel, que o modo de produgdo camponés
constitui sistemas sociais relativamente abertos e subordinados a outros modos

de produgdo dominantes, na formacao social em que se insere. Dessa forma, o
dinamismo do sistema camponés se move num gradiente entre dois polos: o seu
fechamento, na tentativa de garantir a autonomia da autorreproducao, e a sua
dependéncia em relacao ao movimento da formacao social da qual é parte. A
tendéncia do sistema camponés € interiorizar ao seu modo as regras do sistema
dominante, exibindo um grau de flexibilidade que permite uma margem de auto-
-organizacdo relativamente auténoma, embora dependente, sendo essa
flexibilidade uma das explicagbes para a sua continuidade histérica até nossos
dias (SA, 2007).

Certamente, é importante considerar as diversas possibilidades e graus
de manifestacao das formagdes sociais camponesas, de acordo com o contexto
histérico e socioecondmico. A subordinacdo desse modo de producao pelo
sistema do capital pode apresentar formas variadas de dominagdo, sem
modificar necessariamente sua logica interna. Essas variagdes determinam o
desenvolvimento de processos internos de diferenciacdo social que podem
evoluir no sentido de uma diferenciacao de classes, comportando tendéncias de
proletarizacdo e/ou capitalizacdo crescentes, de acordo com as transformacgoes
na divisdao social do trabalho na sociedade global e o modelo de
desenvolvimento rural adotado nas politicas publicas.

O ponto-chave para a preservacao, ainda que potencial, da légica
camponesa é o controle direto e a autonomia de gestdo dos meios de producao e
da forca de trabalho familiar, condicGes essenciais que caracterizam o modo de
producdo camponés. No caso em que a apropriagdo direta desses meios é
transferida integralmente as grandes unidades de producdo capitalistas —
embora ainda se configure a unidade familiar de producdao —, uma parte das
decisGes no processo produtivo é delegada a l6gica do capital, que passa a
subsumir e, em alguns casos, a se impor totalmente sobre a l6gica camponesa.
Muitas dessas producbes aparentemente consideradas como camponesas sao,
na verdade, empreendimentos originalmente construidos por pequenos
agricultores rurais, que, entretanto, foram subjugados por uma organizagao
capitalista de grande porte. Tiveram suprimida a autonomia de decisao do grupo
domeéstico, desarticuladas as formas de solidariedade e de pertencimento
sociocultural e subordinada a subsisténcia doméstica e coletiva a légica do
mercado capitalista (SA, 2009).
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Bases educacionais contra-hegemonicas do campesinato

Nos ultimos 30 anos, a luta de classes no campo vem se radicalizando em
resposta ao acirramento das formas de acumulagdo do capital agrario. Um
numero crescente de camponeses foi expulso de suas terras por esse avanco.
Esses ex-camponeses, muitas vezes ja distantes ha duas ou trés geracdes de suas
origens, vém, entretanto, se encontrando na luta pela Reforma Agraria dos
movimentos de sem-terras e reorganizando territorialmente novas formacdes
sociais que tentam recuperar e atualizar o sentido da racionalidade camponesa.
Outras experiéncias tradicionais camponesas mobilizam-se com novas
configuracdes politicas na defesa de seus territorios e se reorganizam
socioeconomicamente em fun¢do das estratégias de subjugacdo do avanco
capitalista (hidrelétricas, agronegdcio, mineradoras, entre outras).

Uma nova etapa das contradi¢cdes no campo e da luta social se apresenta
neste momento, tendo em vista o acUmulo dessas experiéncias. Para os
movimentos sociais, a hegemonia do projeto de expansao do capital financeiro
associado ao agronegocio fez com que a Reforma Agraria tenha deixado de ser
um item na agenda do Governo, apesar de toda a degradagao socioambiental e
humana provocada por esse cruel modo de producao. A partir dessa situagao, a
formulacao da "Reforma Agraria popular” apresenta-se agora como nova etapa
de atuagdo dos movimentos sociais do campo, na qual a luta pela desapropriacao
de latifundios improdutivos se reforca pela defesa da soberania alimentar. Com
base na matriz tecnoldgica da Agroecologia e voltada para o mercado interno, a
soberania alimentar € traduzida no modelo de producao de alimentos pela
agricultura familiar. Reivindica-se que esse modelo de reorganizacdo da
producdo agricola se fundamente em politicas de democratizacdo da educacgao
em todos os niveis.

Neste sentido, a concepgao de educacdo que emerge da luta da classe
trabalhadora no campo é pautada pela ideia da autoemancipacao do trabalho
em relacdo a subordinacdo ao capital. Ha nessa estratégia a intencionalidade de
articular educacao e trabalho em um projeto emancipador. O movimento da
Educagdo do Campo reconhece a articulagcdo fundamental entre a racionalidade
camponesa e o projeto educativo e adota principios estratégicos que orientam as
experiéncias formativas. O acimulo de experiéncias nas lutas por direitos dos
povos do campo demonstra a importancia estratégica do acesso a educagdo
publica na disputa contra-hegemonica pela formacdo intelectual, ideologica e
moral dos povos do campo.

Marx apontou para o risco de perda de controle da humanidade
sobre sua prépria capacidade criadora, a alienagéo da liberdade essencial, por
meio da mercantilizacdo capitalista de todos os aspectos da vida e da
acumulacado abstrata de riqueza, que se tornaram processos incontrolaveis
(BENJAMIN, 2003). Ao identificar a subjugacdo do trabalho pela l6gica do
capital, por meio de sua mercantilizagdo, Marx demonstrou que o trabalho deixa
de ser a atividade criadora identificada com o individuo e passa a ser um meio de
produzir riqueza em geral. O trabalho perde a sua qualidade de gerador
de valores de uso, porque os produtores diretos sdao separados dos meios
sociais de subsisténcia: os meios de producdo e de trabalho, tornados
propriedade privada. Isso significa a negacao do ser humano como produtor de
sua propria existéncia (GONCALVES, 2008).

A sociedade industrial submeteu o campo a cidade. A cidade é regulada
pelas relagdes comerciais; as relacdes humanas reduziram-se as relacdes de
mercado. No campo, toda a producdo fica submetida ao valor de troca e ndo mais
ao valor de uso (exceto aquela parte que o camponés reserva para seu consumo
direto). Juntamente com a divisdao social do trabalho, o0 modo de producao
capitalista aprofundou e acrescentou a divisao técnica, ou seja, a divisdo social do
conhecimento. Em decorréncia, € preciso compreender o significado e as
consequéncias politicas da ofensiva mercantil sobre a educacao, principalmente
articulando a luta politico-ideoldgica na Universidade Publica com o conjunto
das lutas dos movimentos sociais e sindicais que estdo voltados para a formagao
dos povos do campo.

A alternativa adotada nas experiéncias de Educagdo do Campo, na
intencionalidade de romper com o que Leher (2011) chama de "barbarie
educativa”, é estratégia pedagdgica socialista da educacao unitaria do trabalho,
fundamentada na superagédo da alienacdao do trabalho intrinseca a ordem do
capital, e na recuperacao do sentido ontologico do trabalho na formacgdo do ser
social. Para tanto, coloca-se como grande desafio epistemoldgico e epistémico a
critica ao modo pelo qual o capitalismo se apropriou da ciéncia e da tecnologia
como mediagao para o desenvolvimento das forcas produtivas sob sua logica
(separagao entre trabalho intelectual e manual, expropriagdo dos recursos
naturais e hiperexploragédo do trabalho).

A concepgao de educagdo profissional que emerge das lutas por um
projeto contra-hegemonico para o campo deve significar e langar as bases para a
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autoemancipacao do trabalho, buscando romper com o que Meszaros chama de

sistema de sociometabolismo do capital. De acordo com ele,
os produtores associados (individuos sociais) devem lutar por instalar uma
forma de sociabilidade humana autodeterminada, encontrar um
equivalente controlavel e humanamente compensador das funcées vitais da
reproducdo da sociedade e do individuo. O intercambio produtivo deve
assegurar as finalidades conscientemente escolhidas pelos individuos
sociais, que lhes permitam realizarem-se a simesmos como individuos e nao
como personificacdes particulares do capital ou do trabalho. (MESZAROS,
2005, p.63).

Mas essa visao deve ser complementada com a observacao de que o
camponés deve ser visto tanto como modo de producao quanto como classe
social, tendo em vista a sua especificidade enquanto unidade de producao
familiar, que pode desempenhar papel efetivo nas solu¢des para as atuais
contradi¢cbes do sistema do capital. Estudos recentes sobre essas questdes
apontam a pesquisa agroecoldgica como um novo padrao tecnolégico a ser
desenvolvido na relacdo direta entre pesquisa e formagdo técnica dos
trabalhadores da agricultura familiar e/ou de outros técnicos capacitados para
fazer essa mediacao.

Portanto, € imprescindivel uma critica epistemoldgica e pedagdgica aos
processos de formacao adotados pelas Ciéncias Agrarias nas universidades
brasileiras que repense os fundamentos necessarios para a formacao
complementar e diferenciada de profissionais da assisténcia técnica rural. E
preciso, pois, reafirmar que parte dessa critica esta se constituindo nos cursos de
formacdo desenvolvidos para os sujeitos do campo, apoiados pelo Pronera e
objeto da pesquisa do Observatério da Educacdo do Campo, cujos pontos
centrais serdo expostos a seguir.

Ciéncias Agrarias e Educacao do Campo: UFPA forma um

novo sujeito

No periodo de 2004 a 2008, o campus de Maraba da Universidade Federal
do Para (UFPA) ofertou uma turma de Agronomia, em parceria com o MST, o
Pronera e o Incra. Essa experiéncia com uma turma de assentados dos Estados do
Para, Maranhao e Tocantins fortaleceu uma perspectiva ja presente neste curso
de Agronomia, qual seja a de considerar o campesinato, em suas diferentes
expressdes, como sujeito de um projeto de desenvolvimento agrario na

Amazonia que democratize 0 acesso a terra e ariqueza e que avance em dire¢do a
sustentabilidade ambiental.

Esse curso teve origem em dois processos ocorridos entre os anos 1980 e
1990: a interiorizacdo da UFPA, com a constituicdio de campi em outros
municipios do Estado, e a criagdo do Programa Centro Agroambiental do
Tocantins (CAT), com sede em Maraba. Este programa de pesquisa-formacgao-de-
-senvolvimento, promovido pela UFPA, em parceria com sindicatos de
trabalhadores rurais do sudeste paraense, nasceu da preocupagdo com o
desenvolvimento de uma agricultura camponesa nas areas conquistadas no
processo de luta pela terra e deu origem, posteriormente, ao Nucleo de Estudos
Integrados sobre Agricultura Familiar (Neaf), articulando a¢des nas cidades de
Belém, Altamira e Maraba.

Com o avango da interiorizacao, inclusive com a contratacao de docentes
efetivos com lotagdo nos campi do interior, houve condi¢des do estabelecimento
de cursos de graduacao permanentes nesses locais. Com isso, o Neaf investiu na
criacdo de cursos de Licenciatura Plena em Ciéncias Agrarias no campus de
Altamira, em 1997, no campus de Maraba, em 1999, e de Agronomia, em 2000,
nesses dois campi. O projeto pedagdgico desses cursos partiu do
reconhecimento da agricultura familiar como um dos motores do
desenvolvimento rural e dos sujeitos camponeses como atores sociais e politicos.
Em consequéncia, reconheceu-se a necessidade de formar um novo profissional
de Ciéncias Agrarias, que rompesse com o paradigma tecnicista-produtivista
predominante na area e soubesse reconhecer e lidar com as suas especificidades
(MICHELOTTI; PEREIRA, 2011).

Nessa perspectiva, o projeto pedagdgico do curso de Agronomia da
UFPA em Maraba trouxe como objetivo formar profissionais atentos a
complexidade da realidade amazonica e preparados para atuar com as diversas
expressdes do campesinato regional. Para alcangar esse objetivo, o curso
incorporou varios elementos ja experimentados nas acoes de pesquisa-forma-
-gao-desenvolvimento desde o Programa Centro Agroambiental do Tocantins
(CAT), tais como: abordagem sistémica baseada na metodologia de pesquisa-
-desenvolvimento de sistemas de producao, organizacao curricular voltada a
interdisciplinaridade e a integragdo entre diferentes areas de conhecimento, em
especial Ciéncias Agrarias e Ciéncias Sociais, exercicio da relacdo teoria e pratica
em diferentes escalas, do estabelecimento agricola a realidade regional.
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Para dar materialidade a esses elementos, o curso de Agronomia
manteve-se baseado em disciplinas, mas organizou-as de forma articulada em
trés eixos norteadores: meio natural amazonico e o homem,; sistema de produgao
com enfoque agroecoldgico; e meio socioeconémico e desenvolvimento rural,
sendo que cada eixo também representava um momento especifico do percurso
formativo. Em cada um desses eixos, estagios de vivéncia permitiam que os
estudantes realizassem diagnodsticos do funcionamento dos sistemas de
producdo familiares e da comunidade rural (MICHELOTTI; PEREIRA, 2011).

A demanda inicial de uma turma de Agronomia para assentados dos
Estados do Para, Maranhao e Tocantins foi apresentada ao programa de Ciéncias
Agrarias da UFPA pelo MST no ano de 2002, dando inicio a um processo
de didlogo para a construcao do projeto, tendo como referéncias o Projeto
Politico-Pedagdgico do curso de Agronomia da UFPA e as formulagdes do Setor
de Educagaodo MST.

Nesse processo de construcao, ressaltamos dois pontos importantes que
foram objeto de decisdo: o projeto do curso seria exatamente igual ao curso
regular, no que se refere ao conteudo programatico, a carga horaria das
disciplinas e as demais atividades; a metodologia, no entanto, seria diferente uma
vez que incorporaria a formacao em Alternancia a partir de trés tempos distintos
de formacdo: o Tempo Escola (cerca de 65% da carga horaria), o Tempo
Comunidade (cerca de 20% da carga horaria) e o Tempo Escola Retorno (cercade
15% da carga horaria).

A adocgdo da metodologia da Alternancia entre tempos e espacos
educativos no projeto de uma turma de Agronomia, inserida na construcao de
um projeto de Educagdo do Campo, teve de considerar duas dimensdes: a
formacdo técnico-cientifica e o engajamento politico, este no sentido de um
compromisso com a luta dos movimentos sociais do campo por um projeto
alternativo de desenvolvimento rural. As duas dimensdes imp&em a necessidade
de conhecimentos e ferramentas para a apreensdo da realidade e intervencao
com vistas a sua transformacao.

Nesse ambito, o Tempo Comunidade ndo é um “arranjo” que inferioriza a
qualidade do curso, e sim um instrumento pedagogico que o potencializa.
Refuta-se, assim, a ideia de que o Tempo Comunidade seja um paliativo para
reduzir o tempo de permanéncia dos educandos na Universidade. Ao contrario, o

Tempo Comunidade busca qualificar a proposta educativa frente a sua
especificidade: ser um projeto de Educacao do Campo.

O modo de producao do conhecimento adotado no curso parte da
realidade concreta, conduzindo a uma analise tedrica, o que muitas vezes implica
tratar de forma isolada certas questdes especificas. Por isso, coloca-se a
necessidade de complementar esse movimento com um processo de sintese, na
tentativa de reconstrucao darealidade em sua totalidade.

Esse desenho pedagdgico exige do professor planejamento especifico da
disciplina para articular esses trés tempos. As atividades do Tempo Comunidade
ndo podem ser vistas apenas como uma sequéncia de exercicios para o educando
fazer sozinho (a distancia). O roteiro de estudo a ser desenvolvido no Tempo
Comunidade exige articulacao planejada que facaaconexao entre os tempos-
-espacos escola-comunidade-retorno, no sentido proposto de uma conexao
com a realidade vivida — realidade refletida. Diferencia-se, assim, de uma
perspectiva de ensino presencial/ensino a distancia, pois ndo se refere apenas ao
fato do educando estar ou ndo na sala de aula. O Tempo Comunidade nao
significa que o educando ndo esta presente na sala de aula, mas sim que ele esta
efetivamente “na sua comunidade”, na sua realidade concreta, confrontando-a
com ateoria estudada e elaborando uma reflexdo sintese dessa realidade.

Na tese de doutorado desenvolvida com dados do Observatério da
Educacdo do Campo, intitulada “Dialogos e aprendizagens na formagdo em
Agronomia para assentados”, realizada no periodo de 2008-2011, Scalabrini
observa que duas estratégias pedagdgicas se destacam na materializacao do
curriculo do curso de Agronomia do campus de Maraba. A primeira diz respeito a
pesquisa como estratégia e principio educativo, sendo também a coluna
vertebral dos eixos tematicos, disciplinas e atividades do curso. Asegunda
refere-se a propria metodologia da Alternancia, que proporcionou a
materializacdo da relagcdo tedrico-pratica e viabilizou, de fato, a integracao
ensino-pesquisa-extensdao como dimensdes intrinsecas a acao da Universidade.

Essas duas dimensdes do processo formativo tiveram como referéncia da
acaoaunidade de produgdo camponesa. Vale recuperar de forma mais detalhada
a descricao desse processo metodoldgico, pois nele estdo contidos elementos
relevantes da mudanca da compreensdo e da pratica de formagdo dos
profissionais das Ciéncias Agrarias, considerando as concep¢des da Educagdo do
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Campo. Assim, Scalabrini observa que neste curso, a pesquisa como principio
educativo materializou-se por duas dimensdes: a pesquisa diagndstica e os
ensaios de instrumentalizacao.

A primeira consistiu na elaboracdo coletiva pelos professores que atuavam
em cada Tempo Escola, considerando o eixo em questao, da proposicao de
diagnésticos. Esse processo resultava na producdo de um roteiro de
orientacdes para a pesquisa no Tempo Comunidade de modo
interdisciplinar. Ao final do Tempo Escola/Retorno a coordenagéo do curso
tinha a responsabilidade de orientar os educandos para a realizacdo das
atividades do Tempo Comunidade e/ou do estdgio. Para viabilizar o
diagnéstico, os educandos se organizavam em grupos e escolhiam uma ou
duas familias do assentamento que se encontravam mais proximos
geograficamente. Os grupos se reuniam, planejavam, conversavam com as
familias e as envolviam nas atividades para realizar conjuntamente o
levantamento de tudo que o lote possuia: animais e métodos de criacao,
plantagdes na horta, roca, pomar. Apos o diagnostico realizado, segundo a
coordenacao do curso, ainda no Tempo Comunidade, os educandos
tratavam estatisticamente as informacdes, organizavam os relatérios e
também uma apresentagdo para o proximo Tempo Escola/Retorno,
momento em que apresentavam os resultados do diagnéstico por meio de
seminarios. Essas informacoes foram interagindo com as disciplinas do eixo,
propiciando reflexdes e aprofundamentos sobre as questdes estudadas e os
problemas encontrados/vivenciados. A segunda dimensdo da pesquisa
constou da organizacdo dos educandos em grupos para realizar a
experimentacao agroecoldgica, vistos como ensaios de instrumentalizacao.
Isso se deu pelo plantio, por exemplo, de milho ou de feijdo em um espaco
relativamente pequeno com sementes nativas e hibridas. Esse processo foi
sendo acompanhado pelos educandos e os assentados, desde a semeadura
até a colheita. Esse ensaio, segundo a coordenagdo do curso, teve como
objetivo identificar o que houve de ataque de doencas, pragas, e, também,
comparar o processo produtivo, utilizando sementes hibridas e sementes
nativas da comunidade. Isso facilitou a verificacdo da diferenca, onde tem
destaque a resisténcia da semente nativa. As anotagdes desse processo
pelos educandos contribuiram no tratamento estatistico e na organizacao
das apresentaces nos tempos-comunidade/retorno, que serviam de base
para o préximo eixo. (SCALABRINI, 2011).

A riqueza e a importancia desse método podem ser sintetizados a partir
da avaliacdo da estratégia de trabalho utilizada, feita pelos préprios docentes
coordenadores do curso de Agronomia de Marabd, que assim se referem aos
aspectos do processo formativo:

Durante os Tempos Comunidade das etapas 4, 5, 6 e 7 do curso, os
educandos realizaram o estudo do funcionamento de um estabelecimento
agricola, aqui compreendido como a analise-diagnostico referenciada pelo
conceito de sistemas de producao e sistemas agrarios, das intera¢des entre
agestao e as praticas dos agricultores em interacdo com o meio biofisico e o
meio socioecondmico. O mesmo estabelecimento foi estudado durante
essas quatro etapas, de maneira que os roteiros de trabalho propostos pelos
conjuntos de disciplinas fossem complementando-se e agregando
conhecimentos e informacgdes para o estudo. Com esse estudo pretendia-se
que os educandos pudessem analisar em detalhes como se organiza um
estabelecimento familiar de produgéo e, a partir desse estudo, refletir sobre
propostas para sua melhoria. (MICHELOTTI; PEREIRA, 2012).

Nesse relato da experiéncia formativa desenvolvida em Maraba,
demonstra-se a compreensao da complexidade do real e de suas multiplas
determinacdes, com muitas causas e relacdes simultaneas, que o pensamento
organiza por conceitos e categorias. A importancia da metodologia utilizada,
para os principios da Educagcdo do Campo, refere-se a estratégia de, ao
reconhecer tal fato, selecionar algumas dessas relaces, nunca partes isoladas, e
usar os conhecimentos cientificos para compreendé-las, cada vez mais profunda
e articuladamente. Entre outros pontos, a qualidade da experiéncia descrita esta
na sabedoria com a qual trabalhou a articulacdo entre o necessario
conhecimento disciplinar para o aprofundamento da compreensdo de
determinados pontos, com a sua rearticulagdo e religagcdo dentro da totalidade
maior que os contém: o conjunto das préprias determinacdes da realidade
(MOLINA, 2012). Conforme Michelloti e Pereira, no processo de constru¢do do
curso de Agronomia, essa compreensdo foi materializada pela estratégia
metodoldgica utilizada. Segundo eles,

a fragmentagdo do conhecimento pode ser importante ao permitir um
aprofundamento de certas questdes especificas, porém so deixara de ser
uma abstracdo se esses conhecimentos fragmentados puderem ser re-
conectados num processo de sintese, de retorno a realidade totalizadora. O
trabalho desenvolvido pelos educandos nas suas comunidades foi
planejado para permitir essa integracdo dos diferentes conhecimentos
disciplinares para uma reconstrucdo da realidade refletida. (MICHELOTTI;
PEREIRA, 2012).

O que essa experiéncia reafirma, ao articular outras praticas criticas de
Educagdo do Campo, é que elas tém buscado cultivar permanentemente, em seus
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processos formativos, mudancas na forma tradicional de se socializar e produzir
conhecimento cientifico. A excessiva fragmentacdo, compartimentalizagdo e
disciplinarizacao da forma de acesso aos conhecimentos cientificos sdo tambem
impedimentos a sua melhor compreensao e internalizacao das reais conexdes
existentes entre os processos sociais, econdmicos, ambientais, politicos e
culturais vivenciados pelo homem, e consequentemente resultam também em
impedimentos na concepcao e elaboracao de estratégias que possibilitem a
superacao dos problemas encontrados na realidade.

Complementarmente, o Tempo Comunidade foi um elemento
fundamental para garantir a interdisciplinaridade do processo de formacao,
tendo o estudo e a vivéncia nos assentamentos como realidade totalizadora,
gerando solucdes para a superacao dos limites impostos pela fragmentacao das
disciplinas, tomadas isoladamente.

Outro aspecto importante dessa perspectiva de um curso em Alternancia
foi o fortalecimento do didlogo de saberes entre academia e assentados da
Reforma Agraria. O Tempo Comunidade fortalece essa perspectiva com base em
dois elementos. Primeiro, por ser momento de sintese da realidade dos
assentamentos, que, posteriormente, é trazida para dentro da Universidade e
pode ser colocada como elemento problematizador do conhecimento a ser
construido por todos os professores e estudantes do campus. Em segundo,
por permitir, pela mediacdo dos educandos do curso, que assentados e o
movimento social se expressem em conjunto com a Universidade. Nessa
perspectiva, o Tempo Comunidade ndo é um exercicio individual de cada
educando, mas uma possibilidade de aproximar o conjunto dos assentados e
suas organizagdes com a Universidade.

O curso trouxe beneficios tanto para o movimento camponés como para
o Programa de Ciéncias Agrarias da UFPA. Para o MST, o curso permitiu avangar
na formacdo técnica de assentados sobre os conhecimentos necessarios a
implantacao de um novo processo de producao rural, ampliando sua capacidade
de diagnosticar problemas e buscar solu¢bes para desenvolvimento dos
assentamentos em parceria com a Universidade. Para a UFPA, significou uma
possibilidade de reforcar o contato dos estudantes de Agronomia com a
realidade do campo, por meio de atividades conjuntas e trocas de experiéncia
com os assentados. Permitiu ainda que os professores testassem a
efetividade da proposta pedagdgica e do conteldo programatico do curso de

Agronomia com agricultores, viabilizando avaliacdo e qualificacdo do projeto do
curso como um todo.

O Programa Residéncia Agraria na Universidade

Federal do Ceara

O Programa Residéncia Agraria desenvolvido na Universidade Federal do
Ceara (UFC) foi objeto da pesquisa de Bruziguessi (2010) para o Observatorio da
Educacao do Campo. Destacou-se na pesquisa um aspecto altamente relevante
para a avaliagdo de politicas publicas de educagdo superior no ambito da
Educacao do Campo. Trata-se do vinculo histérico que articula uma instituigdo
publica de ensino superior com as lutas e direitos dos povos do campo,
propiciando um acumulo politico-pedagodgico fundamental para o sucesso e
continuidade das acdes propostas. Este vinculo historico foi forjado
especialmente na década de 1990, com as iniciativas resultantes da mobilizacao
dos movimentos sociais do campo pelo direito a terra e a educacao. A UFC
representa um desses casos emblematicos, como tantas outras universidades
publicas que criaram seus grupos de trabalho em Reforma Agraria para realizar
atividades de ensino, pesquisa e extensao e participaram das discussdes acerca
da criacao do Pronera.

A experiéncia acumulada na execucdo de convénios para formacao de
assentados da Reforma Agraria no Estado permitiu articular diversos
departamentos da Universidade, destacando-se o Centro de Ciéncias Agrarias. O
Centro congrega uma constelacdo de cursos de graduagao e pés-graduacdo que
representa historicamente um espaco privilegiado de articulacao entre a
Universidade e a realidade rural. A importancia dessa articulagdo se amplia pelo
fato de que o curso foi realizado numa gestdo regional partilhada entre a UFC, a
Universidade Federal do Piaui (UFPI) e a Universidade Federal Rural do Semiarido
(Ufersa), o que deu as atividades do curso a abrangéncia territorial da chamada
Regidao Nordeste |.

Esse traco diferenciado que caracterizou a gestdo do curso estendeu-se
também a participacdo de representantes de alunos, professores e de
movimentos sociais e sindicais do campo, além do Incra, o que conferiu a
experiéncia um carater extremamente rico do ponto de vista pedagodgico. A
maioria dos professores ja tinha experiéncia em trabalhar com movimentos
sociais e sabia da importancia de trazer para o processo académico as
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contradi¢cdes e desafios aportados pela presenca de grupos organizados da
sociedade civil diretamente implicados nas atividades formativas realizadas pela
Universidade. Nota-se, assim, que a transformacao se da num sentido de mao
dupla, ou seja, o Programa de Residéncia Agraria atua como catalisador de
movimentos de mudanga para dentro e para fora da Universidade.

A proposta do Programa de Residéncia Agraria na UFC busca superar a
formacao tecnicista recebida pelos estudantes na graduacao, por meio de duas
grandes estratégias. Primeiramente, pela introducdo dos Estagios
Interdisciplinares de Vivéncia (EIV) desde o quarto semestre da graduacao,
colocando os estudantes diretamente em contato com a realidade dos
assentamentos da Reforma Agraria nos territérios abrangidos pelo projeto. Em
segundo, pela construcdo curricular em nivel de especializagdo, em que os
estudantes aprendem a construir suas propostas de pesquisa em sintonia com as
demandas dos assentamentos e em dialogo com os agricultores. A superagdo do
tecnicismo demanda dos docentes um trabalho pedagdgico especifico, pois se
trata de humanizar a visdo que os estudantes receberam em sua formacao
académica prévia, introduzindo, ao lado do olhar técnico, o olhar ético e solidario.

O principal elemento pedagodgico responsavel por criar o contexto
inovador dessa formacao é a metodologia da Alternancia, uma das marcas
registradas da Educacdo do Campo. A pesquisa acerca da experiéncia do
Programa de Residéncia Agraria na UFC demonstra que essa estratégia
pedagdgica, além de ser uma importante inovagdo nos métodos da formacao
académica, desafia os docentes a buscar na proposta um caminho alternativo as
dificuldades identificadas em sua praxis na Universidade. A Alternancia traz, em
sua esséncia, um carater dinamico a pratica docente, estabelecendo um
movimento dialético entre os tempos educativos que acontecem entre a
Universidade e as comunidades rurais.

Do nosso ponto de vista, entendemos que é nos tempos educativos
vividos nas comunidades que os movimentos sociais presentes nos
assentamentos de Reforma Agraria desempenham papel fundamental no apoio
as formas de insercao dos académicos na realidade local e no debate acerca das
questdes agricolas, agrarias, ambientais e sociopoliticas e culturais das
comunidades e regides.

E esse brotar que decorre da Pedagogia da Alternancia oferece a
integracdo entre a teoria e a pratica a partir da vivéncia direta das realidades

estudadas e dainteracao pessoal do estudante e/ou docente pesquisador com as
subjetividades individuais, familiares e comunitarias, o que se torna um
fundamento epistemoldgico diferenciado para a construgdo do conhecimento. O
proprio reconhecimento do significado da pesquisa se transforma, na medida em
que nao se trata apenas de um pesquisador que busca construir seus dados de
pesquisa, mas de um agente de transformagdo social, comprometido com a
melhoria das condicGes de vida de uma comunidade, por meio da contribuicao
do seu saber técnico-cientifico, e pela sua atuacdao enquanto educador, no
didlogo com os saberes e necessidades locais ao construir e desenvolver o seu
problema de pesquisa.

Um efeito importante, neste sentido, é a desconstrucado de preconceitos
formados a partir do imaginario midiatico sobre os movimentos sociais do
campo e os assentados da Reforma Agraria. Na medida em que uma nova
percepcdo se constroi a partir da vivéncia direta dessas realidades, o campo
propicio se estabelece para um novo vinculo ético e epistemoldgico dos
académicos com os agricultores familiares.

Pela inovacao que representa e pelos desafios que acarreta, a Alternancia
estd sendo construida como metodologia e como principio pedagdgico nas
experiéncias de Educacao do Campo das universidades brasileiras. Porém, ainda
ha necessidade de amadurecimento, tanto do ponto de vista da pratica docente
quanto das condigdes institucionais para a garantia de apoio material que esse
método exige (transporte e apoio a permanéncia nos assentamentos,
reconhecimento de carga horaria docente, entre outros).

Neste sentido, vale ressaltar a disposicao de se firmar parcerias
institucionais, que caracterizem as experiéncias do Programa de Residéncia
Agraria e de Educagdo do Campo em geral, devido ao seu carater articulador ao
se vincular a realidade rural por meio da metodologia da Alternancia. Verificam-
se tanto parcerias internas ao ambito académico, no sentido de alargar o espaco
de debate e compartilhamento das questdes agrarias, quanto parcerias externas.
Essas, no caso do Programa de Residéncia Agraria da UFC, incluem outras
experiéncias — o Pronera na regido, o Programa Territérios da Cidadania do
Ministério do Desenvolvimento Agrario, alguns Cefets, a Embrapa, programas do
Banco do Nordeste e ONGs ligadas as atividades agroecoldgicas no Estado.
Trata-se, portanto, de parcerias estruturantes, ndo apenas devido ao apoio
logistico, mas principalmente no sentido de alargar o ambito das acdes e
fortalecer o setor da agricultura familiar nas regides de atuagao.
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Neste sentido, a pesquisa demonstra que € imprescindivel um esforco
pedagdgico de traducdo entre o modo de constru¢do de conhecimentos e
praticas ambientais produtivas gerados na experiéncia vivencial dos povos do
campo e o modo de construcao e praticas técnico-cientificas que informam a
elaboragdo dos projetos de politicas publicas. Esse esfor¢o pedagdgico se realiza
no contexto de formagdo de educadores do campo, capacitando-os a promover
o dialogo entre saberes cientificos e saberes culturais.

O potencial contra-hegemonico do Programa de
Residéncia Agraria

Os elementos apresentados neste artigo, a respeito de duas experiéncias
de formacgdo de profissionais das Ciéncias Agrarias em universidades publicas,
permitem demonstrar em que medida os principios politico-pedagdgicos
do movimento da Educagdo do Campo conseguem se consolidar contra-hege-
-monicamente no espago contraditério da Universidade como aparelho
tradicional de hegemonia. Permitem também compreender em que medida a
Universidade Publica, por meio das praticas da Educacdo do Campo, vem
consolidando seu papel na construcao de um projeto nacional popular, a partir
do apoio técnico-cientifico ao protagonismo do modo de producdo camponés
no desenvolvimento rural.

As experiéncias do Programa Residéncia Agraria na Universidade Publica
anteriormente relatadas revelam de que forma se manifesta, na dinamica das
contradi¢des na Universidade Publica, a tese gramsciana a respeito da autonomia
relativa da esfera ideologica em relacdo ao Estado, a disputa pela direcdo moral e
intelectual da sociedade na esfera ideoldgica, e como os intelectuais organicos
atuam como os condutores desse processo.

O Programa de Residéncia Agraria foi forjado na sociedade civil a partir da
alianga entre as lutas dos movimentos sociais do campo e do movimento
estudantil da Agronomia. As experiéncias formativas que ele engendrou
representam a manifestacdo concreta do potencial contra-hegemonico do
projeto dos trabalhadores do campo disputado no Estado e nas universidades.
Trata-se, antes de tudo, do potencial de reverter o isolamento entre o campo das
relacdes Universidade-Estado e o campo das relagdes Universidade-sociedade,
que produz e é produzido pela falsa nogcdo de neutralidade cientifica e pela
negacao daigualdade de direitos sociais no acesso a educagao superior.

Ao penetrar no ambito da Universidade Publica, a construgdo ideoldgica
de um projeto contra-hegemonico em relacao a expansao do capital no campo,
articulando Reforma Agraria e educacgdo, repercute nas contradi¢des internas
desse aparelho tradicional de hegemonia, mobilizando o potencial dos espacos
de autonomia universitaria para modificar a cultura académica.

A partir dos dados apresentados, podemos destacar as principais
estratégias politico-pedagogicas contra-hegemonicas que emergem das
experiéncias do Programa de Residéncia Agraria:

v Vinculo histérico com as lutas regionais dos movimentos do campo, por
meio de atividades de ensino, pesquisa e extensdo, produzindo
acumulo politico-pedagdgico que habilita os docentes da instituicdo
universitaria a atuar em processos de formagdo de assentados da
Reforma Agraria.

v Reconhecimento da agricultura camponesa como forca motora do
desenvolvimento regional, nos projetos politico-pedagdgicos dos
cursos em nivel de graduagao e p6s-graduacao.

v Criagdo e desenvolvimento de novos espacos académicos, como redes
regionais de campi avancados e centros de pesquisa com énfase
na area de Ciéncias Agrarias, colocando as atividades de ensino,
pesquisa e extensao em contato direto com a complexidade da realidade
rural regional.

v Gestdao compartilhada entre universidades regionais, ampliando a
abrangéncia territorial dos processos formativos e de pesquisa.

v Parcerias académicas e institucionais, tanto no ambito da estrutura
interna da Universidade como no ambito da sociedade civil nare-
gido, alargando e fortalecendo o setor da agricultura familiar nas
regides de atuagao.

v Praticas pedagogicas e metodoldgicas visando superar o tecnicismo na
area das Agrarias: estagios interdisciplinares de vivéncia; organizacdo
curricular com base na interdisciplinaridade e integracao entre as
Ciéncias Agrarias e as Ciéncias Sociais; dialogo entre saberes cientificos e
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saberes culturais; projetos de pesquisa elaborados a partir de conhe-
cimento direto da realidade dos assentamentos e de demandas
formuladas a partir dos agricultores; participacao de organiza¢des dos
agricultores na gestao pedagdgica dos cursos;

v Alternancia como metodologia e como principio pedagdgico:
movimento dialético entre os tempos educativos que acontecem entre a
universidade e as comunidades rurais. Como metodologia, a Alternancia
estabelece um modo proprio de producdo do conhecimento que integra
teoria e pratica, tendo como fundamento epistemolégico o didlogo dos
estudantes e docentes pesquisadores com sujeitos individuais e
coletivos (familias e organizagdes comunitarias). O principio da praxis
como modo de conhecimento articula em um mesmo movimento o
conhecimento e a realidade, qualificando a compreensao da
complexidade do real e de suas multiplas determina¢des. Como principio
pedagogico, a Alternancia estabelece o Tempo Comunidade como
espaco curricular e tempo educativo em que a organizac¢ao sociopolitica
dos assentamentos se incorpora como media¢do pedagdgica da
insercdo dos académicos na realidade local e no debate sobre as
questdes agricolas, agrarias, ambientais e sociopoliticas e culturais das
comunidades e regides;

v Concepgdo politico-pedagdgica do sujeito em formagdo como um
pesquisador que é ao mesmo tempo educador e agente de
transformacgdo social, comprometido com a melhoria das condi¢des
de vida da comunidade. Ressignifica-se, assim, a definicdo metodoldgica
e epistemoldgica da pesquisa académica e do conhecimento cientifico
como resultante do didlogo com os saberes e necessidades locais,
reconstruindo a realidade vivida como realidade refletida e questionada,
e gerando sinteses que levam a novas solu¢des para os processos de
produgdo rural nos assentamentos e comunidades rurais.

A intencionalidade maior dos processos educativos desencadeados pelo
Programa Residéncia Agraria é a de colocar a realidade como centro, em torno do
qual as ciéncias em geral e as Agrarias, em particular, se articulem a outras formas
de conhecimento nascidas da experiéncia vivida dos agricultores, para que a
realidade possa ser ndo apenas compreendida e analisada, mas também
transformada. Trata-se, assim, de proposta que trabalha com o conceito contra-
hegemonico de qualidade na formacdo humana, ou seja, a habilidade de formar

pessoas capazes de pensar criticamente e produzir o conhecimento necessario a
transformacao social.

Nessa perspectiva, tendo em vista um projeto que se enraiza na logica
camponesa, a compreensdo da articulacao entre soberania alimentar e formacao
de educadores do campo é fundamental para a formulacao de politicas publicas
de educagdo. As pesquisas citadas apontam que uma das principais
consequéncias da expansao do capital agrario e da degradacao das condicdes de
reproducdo social do campesinato, na diversidade de suas manifestacdes sociais,
é a iminéncia de um rompimento geracional no processo de transmissdo e
recriagdo das praticas e saberes camponeses.

Como vimos, a definicao de politicas publicas de formagao de educadores
do campo estad intrinsecamente relacionada com a questdo da reprodugdo
sustentavel do sistema da agricultura familiar, nas suas dimensdes
socioeconOmica, cultural e politica. A producdo de alimentos é a raiz por onde se
entrelacam as questdes de soberania, seguranca alimentar e qualidade de vida
para toda a sociedade. Dai a importancia da formacdo da atual geracdo de jovens
do campo como intelectuais organicos que devem construir um projeto de
continuidade no horizonte de lutas das gera¢des passadas.

Para dentro da Universidade, as praticas desenvolvidas a partir do
paradigma da Educacdo do Campo significam uma possibilidade de superacao
da cultura académica baseada no individualismo e na competicdo, de um lado, e
na fragmentagdo do conhecimento, de outro. As experiéncias de formacao
implantadas pelo Programa de Residéncia Agraria séo um campo privilegiado de
reflexao a respeito do potencial existente no contexto institucional e académico
das universidades publicas, como espacos sociopoliticos de experimentagao
para um novo modo de producdo do conhecimento cientifico, comprometido
com a construcao de um projeto de sociedade para o campo brasileiro.
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O Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera) é uma
politica publica que nasce da luta pela ampliacdo dos direitos por educagédo
formal, para populacbes residentes nas areas de Reforma Agraria, em
atendimento a historica reivindicagdo dos movimentos sociais rurais por
escolarizacdo no campo rural. No final da década de 1980 e durante os anos 1990,
o Programa é realizado por meio de projetos voltados para oferecer cursos de
alfabetizacdo, de ensino nos anos iniciais e finais do ensino fundamental, do
ensino médio, de cursos técnicos profissionalizantes e da oferta dos primeiros
cursos de graduacao na modalidade Pedagogia ou Pedagogia da Terra.

Nos anos 2000, o Pronera avanca para a oferta de novos cursos de
graduacdao em diferentes areas do conhecimento, em especial os primeiros
cursos na area de Ciéncias Agrarias. Sdo também organizados cursos de pos-
-graduagao, com a denominacao geral de Cursos de Especializacao em
Agricultura Familiar — Camponesa e Educagdao do Campo, ancorados na agao do
Pronera, intitulado Programa Residéncia Agraria (PRA).

Surgem, assim, novas possibilidades para a realizacdo de pesquisas, no
interior dos cursos de graduacao e de pds-graduacdo em Ciéncias Agrarias na
Universidade Publica brasileira, oferecidos pelo Pronera. Além de académicos, de
professores, também militantes, educadores de escolas do campo, dirigentes
sociais, técnicos e assessores adentram o mundo da escrita reflexiva exigida na
experimentacao de um pensar cognitivo para a produgao teérico-metodoldgica
de carater cientifico.

"Doutora em Sociologia pela UFCE. Professora Associada da UFCE.
2Doutorando em Sistemas Agrarios e Agroecologia — 1NA PG/Paris, Franca.
3Mestranda em Avaliagéo de Politicas Publicas pela UFCE.

“Mestra em Extens3o Rural pela Universidade Federal de Vigosa. Professora Assistente da UFCE.

Trazem a perspectiva da construcdo de estudos voltados para o
fortalecimento de outra base de conhecimento pautada na agricultura familiar e
camponesa; na Educagdo do Campo; em sistemas produtivos de base familiar; em
Agroecologia; nas politicas de Reforma Agraria; nas experiéncias em
acampamentos; nos diferentes modos de organizacdo e de territorializagao
praticados nos assentamentos; na oferta de assisténcia técnica e extensao rural
de modelo tradicional e para a transicdo agroecoldgica e na emergéncia de novos
sujeitos sociais como as mulheres e a juventude.

Destaque-se, ainda, a intencionalidade dos assentados-pesquisadores
para a realizacdo de pesquisas que se voltem para enfatizar o carater universal
dos direitos humanos; realizar a critica sobre a natureza antagonica do modelo de
desenvolvimento no campo, a partir da natureza capitalista desse modelo;
produzir argumentagdes em torno da proposta camponesa de desenvolvimento
(com énfase na Agroecologia como modo de producdo e de vida camponesa);
aprofundar estudos sobre a especificidade das relacdes e das forcas produtivas
envolvidas na agricultura familiar; problematizar os conflitos existentes nos
modelos de desenvolvimento geradores de vulnerabilidade social e ambiental e
estudar as lutas dos movimentos sociais como expressdes de resisténcia e de
afirmacdo de protagonismos.

Sao estudos que se situam num campo de disputa de produgdo de
conhecimentos, em conflito com as tradicionais interpretacdes académicas
de tendéncia unilateral e universal sobre a histéria da colonizacdo da nacao
brasileira, com destaque para a questao agraria e agricola. Nesse sentido, tais
pesquisas pretendem se pautar em analises que apontem o carater contraditério
da histéria brasileira, que se materializa na formagdo de um Estado elitista,
patrimonialista, concentrador de terra, de renda e de poder.

Examinar a natureza do desenvolvimento para o campo brasileiro, das
relagdes sociais, da agdo dos movimentos sociais rurais e da Reforma Agraria
requer o dialogo com novas chaves analiticas e criticas, que, nas Ultimas décadas,
tém sido aprofundadas por economistas, socidlogos, historiadores, dentre outros
pensadores contemporaneos.

E o caso do filésofo Istvan Mészaros, um dos principais intelectuais
marxistas contempdraneos, que, ao avaliar a crise estrutural do sistema do
capital, a considera como a mais profunda dos ultimos tempos. Sua
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argumentacao (2009, p. 17) alicerca-se em dois importantes elementos: a
produg¢do ndo mais voltada para o atendimento das reais necessidades de
reprodu¢do humana e o uso abusivo dos recursos ambientais com imi-
néncia de sua destruicao. Mészaros explicita que o alcance do capital ja ndo esta
restrito ao "“mundo das finangas globais”, mas age como invasor de “todos os
dominios da nossa vida social, econdmica e cultural”; que seu mundo produtivo
ancora-se, sobremaneira, na busca de altos indices de crescimento, baseados na
“fluidade” e no “desperdicio”, com praticas de superexploracao e precarizagao
global do trabalho. Considera que a autorreproducdo do capital, baseada na
intensificacdo da producdo voltada para o consumo, poderad provocar graves
consequéncias para a natureza e a humanidade.

E ainda Mészaros (2009, p. 52) quem mostra a necessidade de se retomar
a atualidade do pensamento de Marx, que, ao criticar as teses de Feuerbach, dizia:

A "esséncia“do peixe é 0 seu “ser”, a &gua — para tomar apenas uma de suas
proposicoes. A “esséncia” do peixe de rio é a agua de um rio. Mas esta Ultima
deixa de sera “esséncia” do peixe quando deixa de ser um meio de existéncia
adequado ao peixe, tdo logo o rio seja usado para servir a industria, tdo logo
seja poluido por corantes e outros detritos e seja navegado por navios a
vapor, ou tdo logo suas aguas sejam desviadas para canais onde simples
drenagens podem privar o peixe de seu meio de existéncia. (MARX;
ENGELS, 2007, p. 46-47).

Tal assertiva incorpora a denuncia a respeito do controle humano sobre as
forcas da natureza a se dar de forma inconsequente e alienada. A atual natureza
do capital fundamenta “seu crescimento dentro de um sistema global conjugado
com sua concentragdo e sua sempre crescente articulacdo com a ciéncia e a
tecnologia”, estremecendo e aprofundando a subordinacao “socioestrutural do
trabalho ao capital” (MESZAROS, 2009, p. 54).

Partindo da critica a respeito dos diferentes projetos de desenvolvimento
para o campo rural brasileiro, tem-se como outro e integrado cenario emergente
o elemento ambiental a se fazer presente na elaboracdo de um projeto de
desenvolvimento contra-hegemonico. Nessa dire¢do, surge no inicio do século
XXl movimentos ambientalistas e entidades, com o debate de justica ambiental,
problematizando os riscos ambientais que se ddo de forma diferenciada e
desigualmente distribuidas entre os diferentes grupos sociais. Agrega-se assim a
condicao de classe social a dimensao ambiental a ser tratada nos estudos

académicos diante das novas territorialidades produzidas pelo capitalismo
agroindustrial, ou o chamado agronegdcio. Este se organiza em areas
tradicionalmente habitadas por comunidades camponesas, quilombolas,
indigenas, pesqueiras, quebradeiras de coco babagu, entre outras, para, em
nome da modernizagdo do trabalho e da producao, instalarem-se com novos
processos técnicos, novas relacdes de trabalho com base no assalariamento,
modernizagdo do campo rural com introdugdo de servicos e infraestrutura
dantes de acesso restrito a populacao urbana.

Mas a “"degradacdo ambiental” e a “injustica social” tém a mesma raiz: "o
modo de distribuicao desigual de poder sobre os recursos ambientais”. Nesse
sentido, trata-se de desocultar a capacidade dos "poderosos” de transferirem “os
custos ambientais do desenvolvimento para os mais despossuidos”. Os “mais
ricos” livram-se dos riscos ambientais, mas os pobres estdo no coragdo dos riscos
ambientais. Questionando os padrdes técnicos de apropriacdo do territorio, de
seus recursos e da distribuicdo de poder, Henri Acselrad (2010, p. 103-109)
aprofunda a concepcao de justica ambiental como direito universal e geracional
para o conhecimento e as lutas contra-hegemonicas de carater classista e
ambientalista ao aprofundar os conflitos no interior dos modelos de
desenvolvimento em disputa na sociedade global.

Criticas aos pressupostos da ciéncia moderna

O conhecimento dos pressupostos da ciéncia moderna exigem na
pesquisa a obediéncia a neutralidade, racionalidade, universalidade e
objetividade. Cada um desses pressupostos requer dos novos sujeitos da
pesquisa sua compreensao, problematizacdo e estranhamento ao trazerem para
a academia histdrias individuais e coletivas que relatam lutas cotidianas pelo
direito a cidadania e por proporem construir um campo de pesquisa, pensado a
partir de realidades narradas por esses sujeitos que ndo separam a vida do pensar
cognitivo. Assim, pergunta-se: como incorporar tais experiéncias para
ressignificar o trabalho tedrico-metodoldgico numa perspectiva de producao de
conhecimentos que possam contribuir de fato e de direito para que essas
populac¢des historicamente situadas fora do campo da elaboracao de pesquisas
desenvolvam habilidades cognitivas especificas para avancarem na luta por uma
sociedade justa e emancipada?

Ainda na década de 1960, a critica aos pressupostos da ciéncia moderna é
colocada de forma veemente por cientistas das Ciéncias da Natureza e das
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Ciéncias Sociais, por sua insuficiéncia, caréncia e limites em abordar as novas
tematicas e os sujeitos sociais emergentes, que tensionam e colocam em conflito
o modelo de sociedade dominante, a ciéncia e seus paradigmas que os excluem
do pensar analitico. Sdo também impulsionados a se incluirem e a realizarem
pesquisa académica.

Nas ultimas décadas, a critica a ciéncia moderna tem se intensificado com
o crescimento de estudos sobre a fragilidade e crise do paradigma dominante
por produzir saberes desintegrados, redutores, isolados e ocultadores do mundo
real. Desde a década de 1960, a educacao popular, o pensamento complexot, a
sociologia critica’, a filosofia critica® a epistemologia feminista®, os estudos
pbs-colonialistas’®, os estudos ambientalistas e afins'’, a Educagdo do
Campo'?, a agroecologia’, entre outros estudos e pensamentos emergentes,
desafiam as bases do campo hegemonico da ciéncia moderna. Trazem criticas
promissoras, contundentes, argumentativas, que apontam sinais da grave crise
que se instala no seu campo dominante.

Cada um dos pressupostos da ciéncia moderna deve ser problematizado.
A neutralidade é colocada em questao diante dos usos de pesquisas académicas
para manter a ordem social, politica e econGmica vigente e para garantir a
hegemonia de uma classe social sobre outra. Desvelam-se relacdes de poder em
conflito encontradas na estreita interrelacdo entre pesquisadores/instituicdes e
orgaos financiadores/grandes empresas capitalistas.

A racionalidade, na logica da ciéncia moderna, fomenta, de forma
crescente e predominante, a realizacdo de pesquisas nos laboratérios, num
caminho para a produc¢do do conhecimento de carater exdgeno. Nessa direcdo, a

5Consultar Freire (1978, 1993, 2006, 2008), Brand&o (1982, 1984), Gadotti (1992), entre outros.
6Consultar Morin (2007, 2012).

"Consultar Santos (1989, 1995, 2008), Bourdieu (1996, 2004), Martins (1986), Gohn (1995), Scherer-Warren
(1987), entre outros.

8Foucault (1993,1995), Deleuze (1974, 2000), Dreyfus e Rabinow (1995), entre outros.

9Cornell & Benhabib (1987), Sardenberg (2002), Revista Estudos Feministas (2008), entre outros.
10V/erschuur & Destremau (2012), entre outros.

" Capra (1998), Leff (2006), Boff (2012), Porto-Gongalves (2012), entre outros.

2Consultar Caldart (2012), Molina (2006), entre outros.

BHoward (2007), Gliesman (2000), Altieri (1989), Caporal; Costabeber (2004, 2007), Leff (2002), Instituto
Cultural Padre Josimo (2009), Mazoyer; Roudart (2010), Alves; Corrijo; Candiotto (2008), entre outros.

pesquisa em laboratorio especializa-se, desarticulando as areas de
conhecimento, intensificando a separacao das Ciéncias da Natureza das Ciéncias
Humanas. Com rapidez e graves proporgoes, tém-se acelerado, também, a
negacao e o desaparecimento do saber popular e da experiéncia em
comunidades tradicionais.

O conhecimento exégeno fomentado na pesquisa, na formagao
académica, na publicacdo cientifica, na producdo de tecnologia tem
instrumentalizado a sociedade capitalista para a hegemoniza¢do do modelo de
desenvolvimento de carater, também, exdgeno, cuja caracteristica central é a
subordinacao da producao rural ao processo de desenvolvimento urbano.

A pesquisa realizada nos laboratérios das universidades e centros
de pesquisa produzem tecnologias, produtos, insumos que alimentam a
cadeia industrial urbana e geram no meio rural, relagbes de subordinagdo e
dependéncia na medida em que esta é integrada na cadeia produtiva mundial
como fornecedora de matéria-prima, receptora de insumos e de maquinas
agricolas. Na logica da cadeia alimentar mundial, ndo mais centrada ao
ambito local e as comunidades agricolas e de base familiar, o conhecimento
cientifico também subordina-se, desloca-se, insere-se e integra-se a raciona-
lidade cientifica, tecnologica e econdmica e assume sua posicao de produtor de
conhecimento voltado para o modelo globalizado, capitalista e industrial de
producao de alimentos.

O pressuposto da objetividade, encontrado nos métodos de pesquisa
obedientes ao positivismo l6gico, empirico, dedutivo, mecanicista, sistematico,
quantificado, estatistico, matematico, é purificado e sacralizado nos ambientes
de laboratérios. Tal conhecimento objetivado e neles validado é passivel de
universalizagdo em redes cientificas rapidamente multiplicadas para sua
aplicagdo com vistas ao seu reconhecimento como conhecimento estavel e uno.
Ao afirmar que tal ciéncia visa “conhecer a natureza para a dominar e controlar”,
Santos (2008, p. 25) declara que “a ciéncia fara da pessoa humana” com base nas
palavras de Bacon (apud SANTOS, 2008, p. 25) que o homem sera "o senhor e o
possuidor da natureza”.

Na ciéncia moderna, a separacao ontoldgica entre "o mundo natural e o
mundo social” é trabalhado para dar forca ao mundo social (ALVES, 2008, p. 65).
Ou seja, para dar as instituicdes e suas estruturas o poder de uso sobre os
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recursos naturais, energéticos, hidricos e outros. Nesse sentido, ha que se
perguntar “pelo papel de todo o conhecimento cientifico acumulado”, se é
produzido para o “enriquecimento” ou o “empobrecimento pratico de nossas
vidas, ou seja, pelo contributo positivo ou negativo da ciéncia para a nossa
felicidade” (SANTOS, 2008, p. 18-19).

Desafios a pesquisa contextualizada e de carater

contra-hegemaonico

Para os novos pesquisadores do Pronera, o campo de pesquisa é vasto e
traz diferentes interesses: busca afirmar o conhecimento produzido na
experiéncia como saber, que se faz com elaboracdo mental, cognitiva, nao
fragmentada, que integra o pensar e o viver; dirige-se para valorizar a agao
politica dos povos do campo com vistas ao reconhecimento de seu
protagonismo histérico na luta pela existéncia social e, fundamentalmente,
humana; insere-se na disputa por um projeto de desenvolvimento que considere
producdo e reproducdo da vida humana interligadas e em didlogo com a
sustentabilidade de suas comunidades e em equilibrio com o planeta.

Os novos pesquisadores estao situados no proprio campo da pesquisa e
atribuem um carater politico a ela, na medida em que possuem posicdo politica e
analisam a problematica sob o angulo dos oprimidos e de sua posicao de classe.
Afirmam a diversidade dos sujeitos sociais e a negacdo de seus direitos.
Introduzem na academia tematicas que fazem parte de suas experiéncias e por
vezes integradas e em relacao com lutas sociais por direitos humanos.

Nesse sentido, a pesquisa deve, sim, despertar, integrar e fortalecer
humanidades com capacidades intelectuais, técnicas, espirituais, afetivas,
politicas, ambientalistas e pedagdgicas. Destina-se a provocar o dialogo criativo
entre os saberes académicos e das populacdes camponesas; desafia-se a
reafirmar a transdisciplinaridade em contraposicdo a uma escola formadora que
fragmenta os saberes e impede as pessoas de pensarem os problemas
planetarios na sua “multidimensionalidade” (MORIN, 2012, p. 14); posiciona-se
numa produgdo cientifica que “ensine a pensar” para conhecer a “condicao
humana”; que priorize “ensinar aviver” e a “exercitar a cidadania” (lbidem, p. 18).

A pesquisa no ambito do Pronera deve trazer para pesquisadores e
educadores o autorreconhecimento de sua prépria humanidade, a compreensao
e o posicionamento de sua condi¢do no mundo, a consciéncia "humanista e

ética” de seu pertencimento na humanidade, “que deve ser completada pela
consciéncia do carater de matriz que tem a Terra para a vida e, por sua vez,
daquele que tem avida para a humanidade” (Ibidem, p. 20).

A posicionalidade dos sujeitos cognoscentes &, portanto, um primeiro
pressuposto a ser considerado na pesquisa do Pronera pelos assentados-
-pesquisadores. Alia-se ainda o reconhecimento das diferengas inscritas na classe
social, no género, na raga, etnia, geragdo, orientacdo sexual e religiosa que
requerem da ciéncia o pensar relacional que integre as dimensdes social, politica,
econdmica, cultural das pessoas e a confirmagdo a partir de suas experiéncias e
do lugar de onde falam e vivem. Ha um carater politico que expressa relagdes de
poder na vida dos assentados-pesquisadores que deve ser desvendada na
pesquisa para posiciona-la a partir do angulo dos oprimidos.

Ha saberes produzidos na experiéncia e transmitidos geracionalmente
que requerem procedimentos tedrico-metodoldgicos. Nesse sentido, a
academia cabe dialogar com os saberes locais para, em conjunto, produzir
principios, conceitos e praticas que avancem na recuperacao dos saberes, que
sao resultado do trabalho humano, cotidiano, elaborado na relacao integrada
com a dinamica da natureza, que produzem habilidades, saberes cognitivos e sdo
transmitidos geracionalmente.

Contribuicoes analiticas ao campo formativo das
Ciéncias Agrarias

No processo de formacdo académica em Ciéncias Agrarias, o desafio
assumido pelo Pronera, de modo geral, e, de forma especifica, pelo Programa
Residéncia Agréria (PRA)", consiste em preparar futuros profissionais para
atuarem com compromisso em prol de um projeto sustentavel e democratico de
desenvolvimento rural, orientado para o fortalecimento da agricultura familiar
camponesa e com base nos pressupostos da Agroecologia.

A dificuldade, de cunho estrutural e ndo mais contextual, reside na
historica orientagdo do ensino agricola brasileiro para a reproducdo da logica
produtivista, voltada para a sustentacdo do modelo agroexportador de
commodities, baseado na alta dependéncia dos pacotes tecnoldgicos que
combinam agroquimicos e maquinas agricolas mecanizadas. Os cursos de
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Ciéncias Agrarias tém, nas Ultimas décadas, se esforcado para legitimar esse
paradigma da modernizagdo transformadora, oriunda da légica industrial da
Revolugdo Verde, colocando para os estudantes e até para a sociedade, de forma
geral, tal paradigma como o modelo legitimo e Unico garantidor da
modernizagado e do consequente progresso do mundo rural e agricola.

Dessa forma, os alunos oriundos dos cursos de graduacdo ou de
pbs-graduacdo das areas das Ciéncias Agrarias, que adentram o Programa
Residéncia Agraria, ja internalizaram a racionalidade da agricultura convencional,
caracterizada pela confianca "quase que cega” na tecnologia, na visao
produtivista e imediatista, no reducionismo e na setorialidade, na predominancia
do conhecimento técnico e na “quase auséncia” de embasamentos sociais e
ambientais. A isso acrescenta-se a limitada capacidade critica do modelo
tecnicista predominante, decorrente de reduzida ou inexistente experiéncia de
vivéncia em campo nos cursos de formagao em Ciéncias Agrarias.

O Pronera e o Programa Residéncia Agraria, a0 assumirem um processo
educacional e politico de construcdo de conhecimentos voltados para o
fortalecimento da agricultura familiar e camponesa, defendem, ao contrario, um
desenvolvimento rural e agrario sustentavel, integrador e harmonioso, que possa
fortalecer ariqueza da diversidade sociocultural, ambiental, econdmica, politica e
humana do mundo rural brasileiro. Os instrumentos e metodologias de cunho
sistémico aplicados nas acdes do Programa Residéncia Agraria tém procurado
fundamentar-se nessa realidade multidimensional. Além dos processos
tedrico-metodologicos de ensino e pesquisa que reafirmam a transdisci-
plinaridade necessaria para dar conta dessa multidimensionalidade do processo
de desenvolvimento rural, o Pronera procura embasar suas a¢des num
paradigma agrario que possa se inserir e dar conta dessa realidade.

Nesse sentido, o Programa Residéncia Agraria, enquanto acdo do
Pronera, tem apresentado inova¢des no campo de pesquisa das Ciéncias Agrarias
por meio da formacao que desenvolve com os estudantes graduandos, seja por
metodologias e praticas educativas participativas, ou dos conteudos que aborda
e das relagbes que estabelece com assentados e com movimentos sociais do
campo (FERNANDES, 2013). A interdisciplinaridade exercitada no ambito das
atividades pedagogicas do Programa Residéncia Agraria tem facilitado o didlogo
acerca de temas como Desenvolvimento Rural, Reforma Agraria, Movimentos
Sociais, Educacao do Campo e Agroecologia, pouco abordados na formacao

académica dos estudantes das Ciéncias Agrarias. Somado a isso, o uso da
Pedagogia da Alternancia tem subsidiado a constru¢do de pesquisas de base
Agroecoldgica no Programa Residéncia Agraria pela proximidade com a
realidade do campo e seus sujeitos sociais. Essas vivéncias tém acrescentado
outros "“ingredientes” na formacao para a pesquisa, 0 ensino e a extensdo. Sao
saberes e trocas que conferem as pesquisas a producao de conhecimentos
situados e comprometidos com a magnitude das experiéncias conjuntas vividas
pelos pesquisadores da academia e do campo.

O enfoque interdisciplinar da formagdo desenvolvida pelo Programa,
assim como profere Luck (2010), manifesta-se como uma contribuicdo para
reflexdes e encaminhamentos de solu¢des aos problemas relacionados ao ensino
e a pesquisa, tendo em vista as dificuldades da constru¢do de estudos que
visibilizem o campo na sua totalidade.

Agroecologia como projeto de pesquisa para o Pronera

Na contramdo da ciéncia moderna, surge, nos anos 1970, os estudos a
respeito de Agroecologia que resgatam o saber da experiéncia, que analisam o
conhecimento pela aprendizagem da observacdo. Sdo saberes que se
transmitem geracionalmente de forma sustentavel e guardam a relacao entre o
fazer e o pensar para fortalecer o viver.

A Agroecologia vem se afirmando como a ciéncia da complexidade e da
diversidade no meio agrario, defendendo um olhar sistémico e integrador no
processo de desenvolvimento rural e agrario, na contramao da ciéncia moderna
classica, que, por intermédio do modelo do produtivismo modernizador oriundo
da Revolucdo Verde (simplesmente chamado de "agronegocio”), defende a
homogeneizacao, a simplificacdo e a artificializacdo do meio ambiente e dos
processos produtivos.

Saliente-se aqui que, apesar de existir tal tendéncia nas universidades
brasileiras, a internalizacdo do paradigma da Agroecologia nos cursos de
Ciéncias Agrarias, com destaque para o curso de Agronomia de carater
tradicional é bastante fragil e timida. Primeiro, porque o referencial tedrico,
conceitual, metodologico e analitico adotado nos cursos tradicionais de
Agronomia é, predominantemente, de natureza cartesiana, especialista,
compartimentada e tecnicista, enquanto a Agroecologia defende uma matriz
tedrica sistémica, holistica, integradora e transdisciplinar. Além disso, a influéncia
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politica e econdmica do agronegocio nas Universidades Publicas, por meio de
seus financiamentos de pesquisas direcionadas para atender seus interesses
privados (tais como os transgénicos e os agrotoxicos), ndo € compativel com os
pressupostos da Agroecologia. Por fim, o escasso envolvimento das
universidades com a extensdo e a vivéncia no campo representa outro fator
limitante, de cunho institucional, a internalizagdo da Agroecologia.

Enquanto a ciéncia classica tem reduzido o homem do campo a um
simples fator de producdo comumente chamado de "mao de obra” e negado a
existéncia da diversidade da populagdo inserida no mundo rural, a sua
importancia para o processo de desenvolvimento sustentavel, além de
desconsiderar os aspectos de género, geragdo, raca e etnia, a Agroecologia
defende o resgate desses sujeitos de direito e a valorizacao dos conhecimentos
empiricos acumulados por essas populacdes rurais. Ndo se trata de negar os
aportes da ciéncia desenvolvida pela academia e pelos centros de pesquisa, mas
sim de promover uma construcao coletiva do conhecimento, aplicando métodos
participativos que possam fortalecer e empoderar os saberes populares
produzidos, historicamente, na experiéncia pratica, assumindo, assim, postura
politica e ética ao refutar aimposicao dogmatica da ciéncia classica.

A construgdo coletiva do conhecimento, promovida pelo dialogo entre os
saberes populares e académicos, procura superar a perspectiva difusionista da
transferéncia de tecnologias, garantindo, ao contrario, uma maior e melhor
compreensao das realidades locais. Esse processo de construgdo, fundamentado
na interdisciplinaridade e no dialogo de saberes, permite o rompimento com a
educacdo compartimentada ensinada nas Ciéncias Agrarias classicas. De
forma concreta, essa nova postura exige uma reorientacdo dos enfoques
tedrico-metodoldgicos que fundamentaram e ainda orientam a elaboracao das
atuais linhas de pesquisa e das grades curriculares dos cursos das Ciéncias
Agrarias, essencialmente baseadas na l6gica de maximizacao da produtividade
bruta pela utilizacdo dos pacotes agroquimicos.

Assim, faz-se necessario internalizar a abordagem agroecoldgica, nao
somente por meio de programas como o Residéncia Agraria e o Pronera, mas
também no conjunto das instituicbes de ensino, pesquisa e de extensao rural,
objetivando garantir a participagdo dos agricultores familiares, assim como das
demais comunidades tradicionais do campo, nos processos de construcao e
socializagdo de conhecimentos. O desafio reside entdo na capacidade de vincular

programas de ensino, pesquisa e extensdo rural agroecologica a dinamicas
sociais de inovagdo protagonizadas pelas comunidades rurais e organiza-
¢Oes da agricultura familiar. Porém, para evitar o reducionismo ja existente no
mundo rural brasileiro, que considera e limita a Agroecologia como uma simples
pratica-técnica de substituicdo de insumos quimicos na produgao agropecuaria,
é fundamental que a revisdo dos enfoques tedrico-metodoldgicos definidos nas
esferas do ensino e da pesquisa que caracterizam o conceito de Agroecologia
sejam apresentados.

Considera-se Agroecologia como paradigma ou ciéncia da natureza,
multi e transdisciplinar, cujos ensinamentos pretendem contribuir na construcao
de estilos de agricultura de base ecoldgica e na elaboragdo de estratégias de
desenvolvimento rural, tendo-se como referéncia os ideais da sustentabilidade
numa perspectiva multidimensional.

Segundo Altieri (1989, p. 31), a Agroecologia é a ciéncia ou a disciplina
cientifica que apresenta principios, conceitos e metodologias para estudar,
analisar, dirigir, desenhar e avaliar agroecossistemas, com o propdsito de permitir
a implantacao e o desenvolvimento de estilos de agricultura com maiores niveis
de sustentabilidade. A Agroecologia proporciona, entdo, as bases cientificas para
apoiar o processo de transicdo para uma agricultura "sustentavel" nas suas
diversas manifestacdes e/ou denominacoes.

Para Caporal e Costabeber, a Agroecologia

se consolida como enfoque cientifico na medida em que este campo de
conhecimento se nutre de outras disciplinas cientificas, assim como de
saberes, conhecimentos e experiéncias dos préprios agricultores, o que
permite o estabelecimento de marcos conceituais, metodoldgicos e
estratégicos com maior capacidade para orientar ndo apenas o desenho e
manejo de agroecossistemas sustentaveis, mas também processos de
desenvolvimento rural sustentavel. (2004, p. 13).

Nessa mesma perspectiva, Sevilla Guzman (1999, mimeo) aprofunda o
conceito ao colocar que a Agroecologia constitui o campo de conhecimentos que
promove o

manejo ecologico dos recursos naturais, através de formas de agdo social
coletiva que apresentam alternativas a atual crise de modernidade,
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mediante propostas de desenvolvimento participativo desde os ambitos da
producdo e da circulagdo alternativa de seus produtos, pretendendo esta-
belecer formas de produc¢do e de consumo que contribuam para encarar a
crise ecoldgica e social e, deste modo, restaurar o curso alterado da coevo-
lucdo social e ecoldgica. Sua estratégia tem uma natureza sistémica, ao
considerar a propriedade, a organizacdo comunitaria e o restante dos
marcos de relacdo das sociedades rurais articulados em torno a dimen-
sao local, onde se encontram os sistemas de conhecimento portadores do
potencial enddgeno e sociocultural. Tal diversidade é o ponto de partida de
suas agriculturas alternativas, a partir das quais se pretende o desenho
participativo de métodos de desenvolvimento endégeno para estabelecer
dinamicas de transformacdo em direcao a sociedades sustentaveis.

As abordagens conceituais aqui citadas subentendem aquilo que
fundamenta e diferencia a ciéncia da Agroecologia dos demais modelos de
desenvolvimento rural e agrario: a busca da autonomia dos agroecossistemas e a
supressdo das externalidades negativas, como estratégia central em prol da
sustentabilidade.

A revisao dos enfoques tedrico-metodoldgicos e o enquadramento
conceitual do paradigma da Agroecologia ndo tém a pretensdo por si so6 de
formar opinides engessadas por parte dos estudantes das Ciéncias Agrarias,
oriundos ou ndo do Pronera, sobre uma suposta maior sustentabilidade da
Agroecologia em relagdo ao modelo classico do agronegdcio, mas sim de
provocar uma maior capacidade de reflexdo critica e construtiva diante das
realidades rurais e agrarias, incentivando os estudantes a construirem suas
proprias convicgdes a partir do contato e da vivéncia com essas realidades.

Novamente, nao se trata de ensinar a Agroecologia a partir da construcao
de novos pacotes tecnologicos, por mais organicos ou “ambientalmente
corretos”, mas sim de incentivar os estudantes a questionarem, por meio de
metodologias de pesquisa participativas e sistémicas, os conhecimentos tedricos
e da ciéncia moderna, confrontando esses conhecimentos com a diversidade das
realidades e estratégias de desenvolvimento rural e agricola com os quais se
deparam no campo.

A aplicacdo dos conceitos agroecoldgicos na pesquisa deve permitir ao
estudante e ao pesquisador refletirem a respeito da sustentabilidade dos
diferentes modelos de desenvolvimento em disputa no meio rural, ao realizarem

uma analise acerca das contradicoes e tensdes existentes nos diversos
componentes tedrico-metodologicos alimentadores de diferentes modelos de
desenvolvimento.

Seguranca e soberania alimentar ou exportacdao de commodities?
Valorizagdo do trabalho familiar ou exploracdo de mao de obra?
Homogeneizacao (monocultura) e artificializagdo (insumos quimicos) dos
sistemas de producdo ou valorizacdo das complexidades (pluriatividade e
multifuncionalidade) e da diversidade sociocultural (mulheres, jovens,
comunidades tradicionais etc.)? Privatizacao e mercantilizacao da biodiversidade
ou promocao da economia solidaria e criativa? Sdo essas e tantas outras questdes
sobre as quais os estudantes devem refletir e pesquisar, num processo de
autoafirmacdo politica como futuros profissionais comprometidos com a
sustentabilidade do desenvolvimento rural e agricola.

Analisar, entender e, eventualmente, propor alternativas diante das in-
coeréncias e dos conflitos atuais nas politicas publicas de desenvolvimento rural
exige compreensdo prévia da complexidade das realidades agrarias e da diver-
sidade das estratégias de desenvolvimento da agricultura familiar campo-
nesa. O processo de pesquisa na Agroecologia, entendido como processo de
vivéncia e convivéncia no meio rural, em contato direto com as realidades rurais e
os sujeitos do seu desenvolvimento, permite, assim, romper com a con-
cepcao classica da educacao, redefinindo o proprio conceito de conhecimento,
entendido como processo de construgao coletiva e de intervencao narealidade.

Potencializa-se, assim, um processo educativo comprometido com a
emancipagao e a inclusdo social, ja que a pesquisa agroecoldgica subentende o
conhecimento como construgdo social. A experiéncia do Programa Residéncia
Agraria da Universidade Federal do Ceara mostra o quanto esse processo tem
influenciado o comportamento dos estudantes do Programa, como também dos
jovens assentados envolvidos na formagéo, provocando a desconstrucdao do
conhecimento classico internalizado nos espagos académicos e a reconstrugao
de novos conhecimentos baseados em processos de vivéncia e pesquisa
participativos e dialogicos.

Adotada pelo Programa Residéncia Agraria, a Metodologia de Analise
Diagnostico de Sistemas Agrarios (MADSA) é hoje a ferramenta de pesquisa
aplicada por trazer o enfoque sistémico na sua base conceitual. Ela oferece aos
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participantes possibilidades de conhecimento da realidade de forma local e
global; de estimulo ao pensar individual e coletivo, reflexivo, classista e
transformador; de reconhecimento do real e sua problematica de forma
interligada em que o social se vincula com o politico, que se articula com o
econdmico e o cultural; de escuta e ausculta diante do saber local e a partir dele
transformar o saber académico e com ele interagir produzindo um saber outro,
alicercado na experiéncia, na luta e na emancipagao da sociedade campesina.

A analise-diagnostico das realidades agrarias tem por objetivo principal
identificar e classificar, hierarquicamente, os elementos da natureza (ecolégicos,
técnicos, socioeconémicos) que mais condicionam a evolucdo dos sistemas de
producdao e de compreender como eles interferem concretamente nas
transformacdes da agricultura. A analise-diagndstico também deve dar
condi¢Bes para que sejam previstas as futuras transformagdes possiveis das
realidades agrarias, com ou sem intervencao via projetos. Ela resulta, entdo, num
prognostico com indicadores capazes de esclarecer as perspectivas, o cenario
futuro. Para Dufumier (2007), os principais objetivos dessa metodologia sdo
identificar e classificar, hierarquicamente, os elementos de toda natureza
(agroecolégicos, técnicos, socioecondmicos, entre outros) que mais se
aproximem com a evolugao dos sistemas de producao e compreender como eles
interferem, concretamente, nas transformacgdes das atividades agricolas.

O diagnostico deve trazer respostas a perguntas importantes, tais como:
quais sao as praticas (técnicas, sociais e econdmicas) dos agricultores e os seus
sistemas de producao? Quais sdo as razdes que explicam a existéncia dessas
praticas? Quais sdo as suas principais tendéncias de evolu¢do? Quais sao os
principais fatores que condicionam essa evolu¢dao? Quais sdo os principais
problemas que vém enfrentando? Como é possivel contribuir para superar esses
problemas? Quais seriam os sistemas de produgao e os tipos de produtores mais
adequados a sociedade?

Cada diagnostico representa mais uma etapa de reconstru¢do dos
conhecimentos acumulados e um exercicio de escuta, de observacdo, de
interrogacao, de interpretacao e de sintese, servindo de estimulo a reflexao critica
e pessoal. Dessa forma, entende-se que a Metodologia de Analise Diagndstico
dos Sistemas Agrarios se soma aos objetivos do Programa Residéncia Agraria e
ao paradigma da Agroecologia tal como ele vem sendo desenvolvido no Estado
do Ceara. Ou seja, voltado para elaborar de forma participativa a implementagado
de projetos produtivos de base agroecoldgica em assentamentos rurais, a partir

da formacdo de estudantes das Ciéncias Agrarias, de assessores técnicos e
extensionistas das instituicdes de assisténcia técnica e extensao rural e de jovens
camponeses numa nova concepgao de trabalho, de forma a contribuir para a
construcao do desenvolvimento rural com base na troca de saberes e no
fortalecimento da agricultura familiar com sustentabilidade. As caracteristicas do
diagnodstico de sistemas agrarios (que busca enxergar a diversidade da
agricultura familiar e explicar sua complexidade por fatores que vao além de
fatores agricolas) sdo as mesmas promovidas pela Agroecologia.

Caporal e Costabeber explicam que, ao tratar da Agroecologia esta se
tratando de uma orientacao

cujas contribui¢cdes vado muito além de aspectos meramente tecnoldgicos
ou agronomicos da produgdo, incorporando dimensdes mais amplas e
complexas, que incluem tanto variaveis econdmicas, sociais e ambientais,
como variaveis culturais, politicas e éticas da sustentabilidade. (CAPORAL;
COSTABEBER, 2004, p. 13).

Os autores mostram também as similaridades entre os objetivos do
diagnostico e aqueles da ciéncia agroecoldgica, que

busca nos conhecimentos e experiéncias ja acumuladas, ou através da
Investigacao-Acao Participativa ou do Diagnostico Rural Participativo, por
exemplo, um método de intervencao que [...] contribua na promogéao das
transformacgdes sociais necessarias para gerar padroes de producdo e
consumo mais sustentaveis. (CAPORAL; COSTABEBER, 2004).

Embora os projetos pedagdgicos do Pronera e do Programa Residéncia
Agraria, desenvolvidos nas cinco regides do Brasil possuam diferencas entre si, ja
que foram elaborados por professores, estudantes, liderangas dos movimentos
sindicais e sociais rurais que levaram em consideragdo o conhecimento e as
estratégias e experiéncias localmente construidas e vivenciadas, entendemos
como central e fundamental no processo de formagdao agroecoldgica a
necessidade do rompimento das barreiras entre as praticas de ensino, de
pesquisa e de extensao e a promogcao de espagos de vivéncia com a realidade do
campo. Assim, a pesquisa, na légica agroecoldgica, deve ser entendida como um
ambiente de aprendizagem e de constru¢do do conhecimento que deve atentar
para arelagdo intrinseca entre pratica-teoria-pratica.
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O conhecimento agroecologico como ciéncia a partir

do saber campesino

A Agroecologia como novo paradigma produtivo integra pessoas,
natureza e saberes e enfrenta dentro de um programa revolucionario como o
Pronera o desafio de se materializar no ambito dos projetos pedagdgicos de seus
cursos. Esse desafio € maior no ambito das universidades, que, geralmente,
caracterizadas pela departamentalizacao do conhecimento, ndao se organizam
para contemplar a transversalidade da Agroecologia em seus curriculos, seja
porque ndo a concebe como tema transversal, seja por concepgdes politicas que
aafastam da integralizagdo curricular.

A especificidade da educagao formal traduz-se na sua institucionalizagdo
no espaco escolar e por isso abriga e é guardia de regras que estdao impregnadas
nas matrizes curriculares dos cursos de graduagao, sejam no campo educacional
do Pronera ou nos cursos convencionais das escolas e universidades. Fomentar,
portanto, a pesquisa em Agroecologia dentro dos cursos oferecidos pelo Pronera
em suas diversas modalidades requer que se avance na interdisciplinaridade e na
transdisciplinaridade curricular em que a Agroecologia seja tratada como tema
transversal para a formacao da criticidade.

Enquanto o formato académico/escolar isola os conteddos sob a forma
de disciplina, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade reintegra-os em um
eixo que unifica as diversas faces do conhecimento capaz de proporcionar ao
educando a leitura e a interpretacdo adequada dos fendmenos, sejam eles de
ordem produtiva e/ou social e politica.

Nesse sentido, trabalhar com a Agroecologia como um paradigma é
reconhecer e assumir decisivamente o lugar e a pertinéncia desse novo conceito
como norteador da formacao escolar e universitaria. E identificar novas pautas de
pesquisa que tenham como questdo problematizadora os avangos, impactos ou
retrocessos que venham a corroborar ou refutar as questdes que com ela se
relacionam. E construir no ambito da formacdo um acervo tedrico e
metodologico com interface com outras ciéncias que permita e dé suporte a
discussao com os modelos tradicionais que a ela se contrapde.

O conhecimento agroecoldgico que se origina por exceléncia no saber
campesino tradicional ganha corpo e método e vai se constituindo como ciéncia.
Essa passagem de um conhecimento agroecolégico do senso comum para

um conhecimento sistematizado, produzido a partir de procedimentos bem
definidos, ndo perde sua esséncia quando permite o permanente dialogo
com a natureza e com seus interlocutores. Os canais de comunicagdo entre
o saber cientifico agroecolégico e os saberes locais em permanente cons-
tru¢do faz da Agroecologia um campo feértil para se pensar e viver um novo
processo civilizatorio.
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Educacao profissional, Agroecologia e
campesinato: a experiéncia do Instituto
Federal do Para

Romier da Paixdo Sousa’
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Franciara Silva*

Rodrigo Gomes®

O fragmento deste texto proposto por Roseli Salete Caldart na obra
Pedagogia do Movimento Sem Terra (CALDART, 2004)° materializa o momento
que muitas instituicdes de formacdo em Ciéncias Agrarias no Brasil estdo
vivenciando. A perspectiva de reconstrucdo dos projetos politicos pedagdgicos
utilizando como base referencial conceitos, como movimentos sociais,
sustentabilidade, mundo do trabalho, assentamentos rurais e Agroecologia,
comecam a compor praticas pedagodgicas dessas instituicbes e nos fazem
refletira respeito de uma provavel mudanca no processo de formagédo pro-
fissional dos jovens brasileiros.

A ocupacao da escola, de uma maneira coletiva, por filhos e filhas dos
camponeses da Reforma Agraria e de uma diversidade de categorias sociais do
espacgo rural, que tém como légica o modo de producdo camponés (PLOEG,
2008), marca um momento histérico no Pais, em que acdes antes desenvolvidas
de maneira pontual por meio de programas e projetos, em muitos casos, vém
ganhando um contexto institucional. Suas consequéncias estdo sendo sentidas
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de maneira significativa, ndo somente nos assentamentos rurais, mas
principalmente nas proprias instituicdes e seus sujeitos educativos (SOUZA,
2004)" que experimentam o dia a dia dessas experiéncias socioeducacionais.

Assim, o presente texto visa refletir acerca de uma experiéncia particular
de “"ocupagdo da Escola” iniciada a partir da interagdo de diversas organizagdes
sociais, entidades de classe e instituicdes publicas federais por meio de projetos
de formagao técnica profissional através do Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria (Pronera) e que tem se consolidado com a institucionalizacdo de
praticas administrativo-pedagdgicas.

Educacao agricola, rural e do campo:

concepcoes em disputa

A educacao profissional no Brasil completou um século em 2009. Ela
nasce numa perspectiva de controle das populacbes proletarias da época e de
qualificacdo para a nascente industria e o desenvolvimento do meio rural.
Tratava-se de uma politica de ensino profissionalizante que salvava os pobres da
marginalidade, mas, sobretudo, aumentava — com o trabalho desses homens
salvos pelo ensino profissionalizante —, os lucros dos donos dos meios de
producado (FERREIRA, 2002).

A educagdo agricola sempre esteve vinculada ao desenvolvimento das
forcas produtivas, num contexto em que a atividade agricola era predominante.
Mas o capitalismo, nas suas (re)configuracdes em sua dinamica produtiva no Pais,
pautou uma exigéncia de (re)adequacéo a uma base técnica. E nesse contexto de
mudancas da base produtiva do Pais no século XIX que tacitamente é pautada a
necessidade de instituicdo do ensino agricola, cujo marco historico é a criagdo do
Instituto Baiano de Agricultura, em 1859.

Dias (2001) e Feitosa (2006), entre outros autores, abordam esse tracado
historico em suas respectivas tese de doutorado e dissertacdo de mes-
trado. Em seu estudo, Feitosa (2006) situa a emergéncia do ensino agricola
no Brasil como necessidade do capitalismo dependente que se configurou
no Brasil e na América Latina, resguardadas as suas manifestagdes pecu-
liares em cada contexto.

7SOUZA, Jodo Francisco. E a Educagdo: Qué? A educacao na sociedade e/ou a sociedade na educacao.
Recife: NUPEP/UFPE. Bagago, 2004.

O ensino agricola, desde os seus primérdios no Brasil, esta associado as
instituicbes arregimentadoras de mao de obra marcadamente autoritarias —
inicialmente, os Aprendizados Agricolas e os Patronatos Agricolas —, que, na
maioria das vezes, abrigavam excluidos da sociedade e os impunham a rotinas de
trabalho e (de)formacao que reforcavam uma condicado de subalternidade aos
interesses dominantes. A configuragdo dessas instituicdes, sua fungdo social,
dinamica formativa e curricular foram analisados densamente por Oliveira (2007),
entre outros autores.

O condicionamento dos trabalhadores rurais aos interesses de grupos
dominantes acabou por polarizar a agricultura em “moderna” e "arcaica”;
sendo a educagdo um instrumento de poder material e simbolico, de promogéo
ideoldgica na nocdo de progresso. Na sintese de Mendonga (2007), "o
‘ensino agricola’ se transformaria em instrumento de negagdo dos conflitos
sociais no campo, consagrando a identidade subalterna do trabalhador
rural em relacdo aos demais trabalhadores”. Posteriormente, reformas educa-
cionais foram empreendidas, (re)arranjos institucionais foram (re)configurados,
novas instituicdes foram criadas, a exemplo das escolas agrotécnicas federais.
Nesse processo, o dualismo entre educagdo geral e formagdo técnico-
profissional foi ora se acentuando, ora se remodelando. Os autores ja
referenciados no presente texto se constituem em aportes tedricos importantes
paraacompreensao dessa trajetoria.

A educacao rural, por sua vez, também é compreendida historicamente
como processo desvinculado das raizes dos sujeitos educativos, sendo
instrumento de usurpagao de sua condigdo de sujeito da historia, de concepcao
do rural como lugar do atraso e da educagao como possibilidade de
modernizacdo dos individuos e coletividades, associada a ideia de manutencao
da dominacgéo e subjugo.

O contexto social, econdmico e politico do Brasil, em que grande parte
dos camponeses brasileiros ndo tem acesso a educacao escolar, levaram os
movimentos sociais a articular-se em torno de uma luta e uma proposta pela
Educacdo do Campo que respeite as especificidades locais (indigenas,
quilombolas, sem-terras, ribeirinhos, pequenos proprietarios rurais etc.). Em
decorréncia desse fato, foram realizados diversos encontros e conferéncias, em
nivel regional e nacional, com o objetivo de construir uma proposta popular para
as escolas do campo.
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E na perspectiva da critica radical & concepcéo, fundamentos e préaticas
que nortearam a educagao rural, que, na década de 1990, sob a lideranga dos
movimentos sociais, em particular do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST), que vai se configurando o paradigma da Educacdo do Campo. E densa a
produgdo sobre esse processo histérico e de construgado coletiva, cujo | Encontro
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Enera), em 1997, a 12 Conferéncia
Nacional de Educacdo do Campo (1998) e a 22 Conferéncia Nacional de Educagéo
do Campo (2004) sdo marcos histéricos fundamentais. Entre outros autores,
destacam-se Arroyo (2004), Molina (2004, 2006), Caldart (2002, 2004, 2008).

Intensos processos de lutas sociais protagonizados por movimentos
sociais do campo; enfrentamentos com a ofensiva neoliberal instaurada
vigorosamente no Pais na década de 1990; experiéncias educativas inovadoras
referenciadas na Pedagogia da Alternancia possibilitaram o avan¢o da
construcdo coletiva do paradigma da Educacao do Campo. Conquistas
importantes como a institucionalizacdo do Pronera®e das Diretrizes Operacionais
para Educagdo Basica nas Escolas do Campo séo evidéncias inequivocas da forca
social do processo desencadeado ha mais de dez anos.

O paradigma da Educagdo do Campo foi concebido na 12 Conferéncia
Nacional como uma ruptura com a educagao rural subalternizadora:

Decidimos utilizar a expressao campo e ndo a mais usual meio rural, com o
objetivo de incluir no processo da Conferéncia uma reflexdo sobre o sentido
atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que
hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho. Mas quando
discutimos a Educagdo do Campo estamos tratando da educacao que se
volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam
os camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as na¢es indigenas, sejam
os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio
rural. (Primeira Conferéncia Nacional "Por uma Educagéo Basica do Campo”,
Texto Preparatério, 1998).

Em sua formulacao sobre o campo da pesquisa em Educacdao do Campo,
espaco e territdrio como categorias essenciais, Fernandes (2006) afirma que:

80 Programa Nacional de Educagéo na Reforma Agraria (Pronera) é uma politica publica de Educagéo do
Campo, instituida pelo Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010. Seu objetivo & desenvolver projetos
educacionais de carater formal, a ser executados por instituicdes de ensino, para beneficiarios do Programa
Nacional de Reforma Agraria (PNRA), do Crédito Fundiario e dos projetos feitos pelos 6rgéos esta-
duais, desde que reconhecidos pelo Incra. (Manual do Pronera, Portaria/lncra/P/N. 238, de 31 de maio de 2011
—Publicado no Diario Oficial, n. 105, de 2 de junho de 2011, Secéo |, pagina 169 e Boletim de Servigon. 23, de 6
dejunhode 2011).

a Educagdo do Campo esta contida nos principios do paradigma da questao
agraria, enquanto a Educacdo Rural estd contida nos principios do
paradigma do capitalismo agrario. A Educacdo do Campo vem sendo
construida pelos movimentos camponeses a partir do principio da
autonomia dos territérios materiais e imateriais. A Educacdo Rural vem
sendo construida por diferentes instituicdes a partir dos principios do
paradigma do capitalismo agrario, em que os camponeses ndo sao
protagonistas do processo, mas subalternos aos interesses do capital.
(FERNANDES, 2006, p. 37).

Imersas neste contexto, a educagdo agricola e educacao rural foram
tecidas e alinhadas a partir de um paradigma de subordinacao aos interesses da
elite agraria dominante. Sendo necessario repensar acerca dessas diferentes
expressdes que marcam a historia da educacao profissional e indispensavel o
envolvimento nesse debate paradigmatico.

As conquistas ja alcancadas, os programas ja formulados e
implementados, a legislacdo ja instituida, entre outros, por si sé ndo garantem
que a Educacdo do Campo seja uma politica publica do Estado brasileiro. O
momento exige mais avancos na perspectiva de consolidacdo de politicas
publicas, que dessa forma extrapolem politicas de governo, internalizando nas
instituicdes de ensino superior e tecnoldgicas a criacdo dos cursos de
licenciatura, de formacdo profissional de forma regular, com garantia de vagas
para expansao do quadro docente, por exemplo. Assim, poderao ser assegurados
os direitos dos sujeitos do campo, com educacao de qualidade, que ao mesmo
tempo considere as especificidades dos camponeses.

A necessidade de formulagao de uma proposta diferenciada de formagao
justifica-se quando consideradas as particularidades da vida dos atores do
campo. Para Ploeg (2008), a condicdo camponesa caracteriza-se por uma luta
constante por autonomia diante de um contexto marcado por situagdes de
marginalizagao, privacdes e dependéncia. Essa luta é desenvolvida pela gestdo da
sua base de recursos autocontrolada em que as interagdes e transformacgdes
mutuas entre o homem e a natureza viva sdao fundamentais. Envolto nessa
coreografia, o trabalho constitui-se uma arena importante de luta social para o
campesinato, sendo por meio dele que o progresso dessa estrutura de base pode
ser alcangado. Assim, esse conjunto de aspectos peculiares demandam
propostas curriculares de formagédo consonantes com esses atributos.
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Educacao profissional e Agroecologia

O avanco da ciéncia e da tecnologia na atualidade tem sido utilizado
como propaganda da grande midia como expressdo do desenvolvimento. Os
defensores ferrenhos do atual paradigma tecnoldgico, fruto do modo de
producdo capitalista, apontam nele a solucdo dos problemas da humanidade.
Esse paradigma influencia fortemente a formacdo profissional no campo das
Ciéncias Agrarias (FAVACHO; SOUSA, 2006).

Jesus (2005) observa que o modelo de formacgao profissional nas Ciéncias
Agrarias é reflexo de uma logica de desenvolvimento que tem como base o
processo de industrializagdo da agricultura, também chamada de agricultura
convencional, que edifica suas bases em trés pilares basicos: a agroquimica, a
motomecaniza¢ao e a manipulagdo genética.

Sarandon (2009) ressalta que a formacao de profissionais em Ciéncias
Agrarias tradicionalmente tem buscado alta produtividade por unidade de
area e a manifestagdo de todo o potencial do meio biofisico, mesmo que
seja no curto prazo:

Los profesionales de las ciencias agrarias, han sido tradicionalmente
preparados para desempefarse adecuadamente dentro de un modelo de
agricultura caracterizado; por buscar una alta productividad por unidad de
area (rendimiento), a través de una intensa mecanizacion agricola, un uso
creciente de agroquimicos (pesticidas, fertilizantes) y combustibles fosiles,
al igual que el uso de variedades mejoradas de cultivos y animales. La idea
subyacente fue adecuar el ambiente al genotipo para que este pudiera
expresar todo su potencial de rendimiento. (SARADON, 2009, p.195).

Para Altieri (2001), as propostas de intervencao construidas para o campo
a partir de um ensino profissionalizante, moldado a luz de uma educacdo de
pacotes tecnoldgicos homogeneizados, traduzem uma incompatibilidade com a
realidade de agricultores familiares, especialmente aqueles que possuem como
l6gica o modo de produgdo camponés.

Um dos problemas do modelo difusionista-inovador de agricultura
disseminado é a supervalorizacdo do conhecimento técnico-cientifico,
caracterizando-se como processo hierarquico e descompassado com a diver-
sidade e realidade da agricultura familiar. No entanto, desde os anos 1980,

diversos grupos de pesquisadores, extensionistas e educadores vém
promovendo processos de resisténcias sociais e buscando construir estratégias
diferenciadas de formacdo e relagdo com grupos sociais camponeses que
historicamente tiveram o direito ao acesso a formagdo negada.

E a partir dos anos 1990, mais efetivamente, que hd uma ocupacdo da
"Escola” de forma coletiva por filhos, filhas de agricultores e assentados da Re-
forma Agraria e de uma diversidade de categorias sociais. Esse momento
histérico no Brasil demarca nova perspectiva, na qual agdes antes pautadas por
programas e projetos de governo de maneira pontual, agora, em muitos casos,
vém ganhando institucionalidade efetiva. Suas consequéncias vém sendo
sentidas de forma significativa pelo conjunto das organiza¢des sociais, porém,
parece-nos estar influenciando de maneira positiva a forma como as instituicbes
de ensino desenvolvem suas a¢des de ensino, pesquisa e extensao.

O avanco dessa institucionalidade pode ser mensurado pelo aumento
significativo de cursos, grupos de pesquisa e nucleos de Agroecologia
espalhados pelos diversos territérios brasileiros. Mesmo que na maioria das
vezes sem o apoio institucional necessario, diversos grupos de pesquisadores,
educadores e técnicos foram construindo projetos e programas de pesquisas, de
formacao e extensdo, contrariando, em geral, as politicas macroestratégicas
estabelecidas por universidades, centros de pesquisas e empresas de assessoria.

Como exemplo, percebe-se o aumento dos grupos de pesquisa cientifica
no Pais que utilizam a expressdo "Agroecologia”®. Segundo informacdes do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg), no
primeiro Censo realizado em 2000, existiam seis grupos de pesquisa no Diretério
de Pesquisa da Plataforma Lattes. Atualmente, esses grupos chegam a 272
(CNPq, 2013) (Figura01).

Percebe-se uma mudanca significativa no perfil dos cursos de formacao
profissional em Ciéncias Agrarias, impulsionados pela mobilizagdo dos movi-
mentos sociais ou mesmo por politicas publicas. Avangos vém sendo alcangados
no que se refere a internalizacao da perspectiva agroecoldgica nas instituicdes
publicas dedicadas a producdo e a socializagdo do conhecimento para o
desenvolvimento rural na area da educacao formal (PETERSEN et alii, 2009).

|
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resultados a partir da insercdo do termo Agroecologia nos grupos de pesquisa e/ou linhas de
pesquisas. Nao havendo neste momento uma qualificagdo conceitual de como esses diferentes
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Figura 1 - Evolucao dos grupos de pesquisa que citam Agroecologia
no Brasil
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Fonte: CNPg, 2013.

Nessa perspectiva, pensar a educacao profissional a partir de uma base
cientifica diferenciada para os povos do campo é fundamental. Nos ultimos anos,
a Educagdo do Campo, enquanto campo de conhecimento, e a Agroecologia tém
se aproximado na praxis, a partir da experimentacdo em diversos cursos técnicos,
tecnoldgicos e superiores. Essa proximidade ocorre exatamente por ambas
possuirem em sua esséncia a critica ao modo capitalista de producao e a negagéo
a subalternizacdo dos agricultores familiares camponeses ao modelo vigente,
além da busca por formas mais duradouras de construcao das relacdes entre
sociedade e natureza.

Atualmente, no Brasil, identificam-se varios cursos de nivel médio em
varias areas das Ciéncias Agrarias, com énfase ou habilitacdo em Agroecologia.
De acordo com diferentes fontes de dados do Ministério da Educacao,
atualmente existem 62 cursos de ensino médio profissionalizante, 17 cursos de
tecndlogos e nove bacharelados em universidades e institutos federais de edu-
cagdo e em escolas estaduais ou privadas. Existem também 77 nucleos de
extensdo e pesquisa em Agroecologia apoiados por editais de alguns ministérios
participantes da Comissao Interministerial de Educacdo em Agroecologia e Siste-
mas Organicos de Producdo. Existem, ainda, pelo menos 40 grupos de
Agroecologia, Agricultura Ecoldgica, Agrofloresta, entre outros, organiza-
dos por estudantes de diferentes cursos de varias universidades brasileiras
(IENEA/ABA, 2013).

Entretanto, é importante que se diga que na maioria das instituicdes de
ensino, especialmente as de Ciéncias Agrarias, o que predomina é uma estrutura

burocratica e uma episteme pautada pelo ideal do desenvolvimento do pos-
-guerra, apoiado no produtivismo cientifico-tecnolégico como fonte de
conhecimento para a agricultura de commodities.

A experiéncia de formacao profissional no IFPA a partir

do Pronera

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para-Campus
Castanhal™ localiza-se no municipio de Castanhal, mesorregido do nordeste
paraense, possui 91 anos no ensino agricola no Estado do Parg, e, como a maioria
das instituicdes de ensino em Ciéncias Agrarias do Pais, tem promovido ao longo
da sua historia um ensino baseado fortemente no modelo tecnicista de
agricultura. Situacdo reforcada pelo perfil de formacao da maioria dos
educadores também advindos de instituicbes com a mesma tradigdo formativa.

No entanto, mesmo com esse contexto, a partir de 2003, a instituicdo vem
passando por uma série de mudangas curriculares, pedagdgicas e de
infraestrutura, desencadeadas por diversos fatores de ordem administrativa,
politica e insercdo de novos profissionais em seu quadro permanente. Tais
mudancas giram em torno da ressignificacdo do ensino agricola, aproximando-se
dos preceitos da Educacdao do Campo. Com essas mudancas, o enfoque
agroecoldgico e os principios da Educacao do Campo passam a ser inseridos na
instituicao, a fim de formar sujeitos que possam vir a contribuir na constru¢édo do
desenvolvimento rural sustentavel da regido.

As mudancas ocorridas no curriculo e nas praticas pedagdgicas do IFPA-
Campus Castanhal foram resultado de uma série de acontecimentos ocorridos
entre os anos de 2003 a 2006. O envolvimento dos professores e técnicos
pedagogicos em atividades dos movimentos sociais, do Férum Paraense de
Educacdo do Campo (FPEC) e do Programa Nacional de Educacédo na Reforma
Agraria teve grande importancia nesse contexto. Paralelo a isso, em outras
instituicdes do Estado ocorriam processos semelhantes e que se articulavam com
o cenario do proprio IFPA-Campus Castanhal. Em Maraba, o curso Técnico em
Agropecuaria, com énfase em Agroecologia, foi articulado com a Federagdo dos
Agricultores na Agricultura Familiar (Fetagri) e com o MST e executado em
colaboracao entre os movimentos sociais, a Universidade Federal do Para (UFPA)
e a Escola Familia Agricola (EFA), uma organizagdo criada pelos movimentos
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0 Antiga Escola Agrotécnica Federal de Castanhal (EAFC). Integra-se ao Centro Federal de Educagao ‘
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n°11.892, publicada em diario oficial em 30/12/2008.
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sociais para a formacgao de filhos de camponeses. Nessa experiéncia, coube ao
IFPA-Campus Castanhal a responsabilidade de fazer a certificagdo dos
educandos.

A estratégia era formar os jovens para trabalhar na assessoria técnica dos
assentamentos rurais e contribuir com o desenvolvimento na perspectiva
dos movimentos sociais. Um grupo de professores e técnicos pedagdgicos do
IFPA esteve na EFA-Maraba para uma vivéncia no curso de Técnico em
Agropecuéria da escola. O objetivo maior foi intercambiar experiéncias de
formacao. Isso possibilitou conhecer melhor a proposta da escola e fazer uma
reflexdo a respeito daformagao no IFPA.

Em Altamira, a colaboracao ocorreu entre a UFPA e a Associacdao das
Casas Familiares Rurais (Arcafar). O IFPA ainda realizou acompanhamento do
curso que estava em desenvolvimento na regido. Entretanto, a formacéo nao foi
finalizada por conta de problemas burocraticos entre o Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agraria (Incra) e a Universidade.

Técnico em Agropecuaria no IFPA:

a formacao a partir do Pronera

Diversos estudos vém apontando o curso de Técnico em Agropecuaria,
com énfase em Agroecologia, apoiado pelo Pronera, como precursor das a¢des
de Educagao do Campo no IFPA-Campus Castanhal, assim como da
materializacdo pedagdgica de modificacdo curricular que a instituicdo vem
passando (CARVALHO, 2009; FAVACHO, 2010; SOUSA, 2011).

A partir de 2006, por diversas modificagcdes nas legislacdes e por pressdes
dos movimentos sociais da regido do nordeste paraense, o IFPA-Campus
Castanhal comecou a debater a possibilidade de oferta especifica de formacao
profissional para agricultores familiares camponeses, conforme comenta um dos
diretores de ensino do campus:

Em 2004, saiu esse Decreto [Decreto n°® 5154] e em 2006 saiu a Lei do Proeja.
O Proeja veio com umas obrigatoriedades. Tu vai comegar com 10% este
ano, depois vai pra 15%, depois em 2008, 20%, o MEC colocou pressao,
entendeu? Tem que entrar com turma de Proeja. E ao mesmo tempo que eu
estava na DDE (Diretoria de Desenvolvimento Educacional), nés fomos
provocados pela turma do deputado federal [Zé Geraldo] em funcdo do

Pronera. Vieram solicitar a entrada no Pronera. Numa reunido pedagogica
do final do ano [2004], decidimos em 2005 comecar o ensino integrado na
instituicdo e ai comecamos a partir de 2005 o ensino integrado a partir
daquela situacao, pega o curso do ensino médio junta com o técnico, vamos
montar tudo e ai fizemos um pacote, ai ficou um projeto pedagdgico deste
tamanho, juntamos ementa de disciplinas sem pensar nada, nada, sem
referéncia. Mas isso foi importante nesta época porque nés comegamos a
discutir a partir de 2006 do Proeja. Isso foi importante porque em 2006
comegou uma pressdo dos movimentos sociais do Para em fung¢do do
Pronera. A Universidade Federal do Para ja tinha comecado em 2005 e 2006
por ai e veio no final de 2005 pressionar a nossa instituicdo sobre esta
questdo da certificacdo, O Cardoso [Diretor Pré Tempore] determinou ao
DDE na época - eu tenho esses dados todos concretos — que elaborasse
uma proposta de integragdo. Ai a gente sentou, encaminhou pra um
documento que saiu uma resolucao, no finalzinho de 2005 antes de ele sair,
deixou uma resolucdo de certificacdo dos cursos de Pronera da UFPA.."
(gestor 1, ex-diretordo DDE)11 .

Inspirado nas experiéncias do sudeste e transamazonica do Para, o MST
também comeca com uma discussdo com o IFPA-Castanhal, visando a
possibilidade de construir um curso de Técnico em Agropecuaria para o nordeste
do Para. Essa nova demanda coloca a gestdo num grande desafio. Foi um projeto
elaborado e enviado ao Incra/Pronera no final de 2005.

Com a aprovacao da proposta, comega um conjunto de discusses acerca
de como organizar a formacao. Nesse periodo, had uma cisdo no MST da regido,
em que alguns dos membros passam a compor uma outra organizagao social. A
gestdo do IFPA-Campus Castanhal teve de negociar com os lideres, em fungdo de
disputa na coordenacao politica e hegemonia politica na formagdo. Apos uma
série de discussdes e enfraquecimento politico do MST no nordeste do Par3, as
liderancas decidiram sair da coordenacdo, mas concordaram em participar do
processo de selecdo dos educandos. A Federagdao dos Trabalhadores na
Agricultura Familiar (Fetraf) tornou-se politicamente coordenadora da turma.

Com a resolucao do conflito inicial, o curso iniciou a mobilizacdo e
definicdo de critérios para selecdo dos estudantes. Isso gerou alguma tensao
interna no Instituto, como a maioria dos professores ndo foram formados para
fazer um processo diferenciado para jovens camponeses, comegou-se a
questionar essa possibilidade. Contudo, esse momento foi superado e a equipe
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foi em todos os assentamentos envolvidos no processo para fazer a divulgacao e
iniciar a selecao dos educandos.

Carvalho (2009), em sua dissertacao de mestrado, demonstra que houve
inicialmente certa discriminacao com a turma do Pronera:

As dificuldades nao se encerraram por ai; pelo que foi possivel observar no
trabalho desenvolvido com a turma, as maiores dificuldades e/ou limitacdes
consistiram em primeiro plano pela resisténcia de alguns profissionais da
instituicdo que acusam os educadores que trabalham com o Pronera de
“estarem tentando formar na escola um conjunto de comunistas sem-terra
para fazerem a revolucao, promovendo a invasdo de terras..” 0 mais evi-
dente preconceito em proporcionar aos jovens, aos homens e as
mulheres do campo uma educacdo e um processo de formacao pro-
fissional nos termos formais da sociedade. Ressalta-se ainda que, outro
preconceito percebido, deu-se em relagdo ao conjunto de alunados
das turmas regulares da escola em referéncia aos educandos da
turma do Pronera, que passaram a ser vistos por esses como su-
jeitos de pouca expressao no dominio dos conteldos considerados
vitais para a preparacdo ou formagdo técnica-profissional. (CARVALHO,
2009) (grifos nossos).

No entanto, esse preconceito foi sendo superado com o desenvolver do
curso e com o aprendizado constante que ele estava trazendo a Instituicao. Essa
ressignificagdo do olhar das pessoas sobre esse processo diferenciado de
formacdo aprofundou-se ainda mais no final do percurso formativo da turma.
Isso ocorreu devido a 25% dos estudantes concluintes que se submeteram a
processos seletivos de graduacao ter sido aprovados. Um desses estudantes
ingressou na primeira turma do curso de Agronomia da propria Instituicao,
fortalecendo a desmistificacdo de uma formacao “menor” do curso Técnico em
Agropecuaria em relagdo aos outros cursos da Instituicdo, ou seja, como sendo
inferior em termos de qualidade em relacdo aqueles de modalidade regular.

Como fruto do amadurecimento da Instituicdo no sentido de uma
Educagdo do Campo, o Projeto Politico-Pedagodgico do curso deixava clara a
opgao por valorizar os sujeitos sociais do campo e ser capaz de construir uma
proposta de formacao realmente diferenciada no sentido de influenciar no
desenvolvimento regional:

A Escola Agrotécnica Federal de Castanhal, criada em dezembro de 1921,
que tem como atribuicdo estabelecer politicas para a Educacao Tecnoldgica
e exercer a supervisao do Ensino Técnico Federal, “reconhece a importancia
de uma parceria entre uma instituicdo de seu carater com movimentos
sociais do campo”, buscando o intercambio de experiéncias e
conhecimentos, tendo clareza, que o retorno disso sera para a sociedade
como um todo, além de constituir uma oportunidade de se inserir no
processo de melhoria da Educa¢do Profissional, “atendendo a uma
demanda consideravel da populagdo do campo”.

Formar profissionais habilitados em Agropecuaria, integrado com o
ensino médio, com énfase na Agroecologia, para “contribuirem com novas
formas de desenvolvimento econdémico, social, politico e cultural dos
assentamentos de Reforma Agraria” e no conjunto das organizagdes populares
do campo” (EAFC, 2005, op cit.) (grifos nossos).

No decorrer da construcao do Projeto Politico-Pedagodgico (PPP), em
conjunto com o MST, questionou-se o porqué de um curso Técnico em Agrope-
cuaria com énfase em Agroecologia e ndo um curso de Agroecologia. A opgao
em manter a nomenclatura do curso como Técnico em Agropecuaria, a
proposicao de uma série de movimentos curriculares inovadores e o conteddo
metodolodgico diferenciado foram baseados em trés pontos principais:

v/ 0 curso em Agropecuaria é estruturalmente organizado de forma ampla
e diversificada, permitindo ao educando uma formacgao geral, que era
desejavel nas discussdes. Os problemas eram exatamente a metodologia
de trabalho e o conteldo direcionado para a formacdo de grandes
empresas agricolas da Amazonia;

v apesar de o Ministério da Educacdo (MEC) ter reconhecido o curso
Técnico em Agroecologia no Catalogo Nacional de Formacao Técnica, a
regulamentagdo ainda ndo havia sido estabelecida, o que poderia
ocasionar o risco de o curso ser concluido e os estudantes ndo exercerem
a profissao;

v finalmente, houve discussédo acerca da possibilidade de "ecologizacao"
dos cursos existentes ao invés de criar novos, apesar de haver fortes
tendéncias no sentido de que esses "velhos cursos" ndo poderiam passar
poruma transicao (SOUSA, 2011).
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Diante dessas questbes, a gestdo do IFPA-Campus Castanhal, em
conjunto com o MST, fez a escolha de manter o curso de Técnico em
Agropecuaria, adicionando a énfase em Agroecologia para deixar clara a opgao
teodrica e metodologica do curso.

A experiéncia de formacao na turma do Pronera, sem duvida, foi a
primeira experiéncia concreta em que professores e técnicos educacionais
estavam no processo de aprendizagem no |IFPA-Campus Castanhal juntamente
com os educandos. O fato de uma sala de aula com filhos de camponeses, numa
perspectiva de formacdo integrada, com a utilizagdo da alternancia pedagdgica e
coordenada em conjunto com os movimentos sociais foi um grande desafio para
todos os atores envolvidos.

Apresenta-se de forma sucinta as principais questdes que mobilizaram a
atencdo e reflexdo acerca de temas educacionais durante esse processo: a
formacao contextualizada dos educandos; a pesquisa como principio educativo e
a socializacdo de conhecimentos; o trabalho como principio educativo; a
formacao continuada dos professores e o planejamento integrado; a formacao
politica dos educandos; a avaliacdo permanente das acdes do curso por
educadores, educandos e a gestao.

Uma aprendizagem percebida no processo de construcdo do curso € o
papel do Pronera e suaimportancia na promocao de reflexdes coletivas a respeito
do ensino classico (MUSSOI, 2006) nas escolas, especialmente em Ciéncias
Agrarias, um ponto também observado por SANTOS et alii, (2010) em uma
avaliagao mais ampla:

O Pronera contribui para uma reflexao critica do ensino tradicional no
interior das institui¢cdes publicas e/ou comunitarias que ministram os
cursos. No caso especifico do ensino de Ciéncias Agrarias, esses cursos
formais executados em parceria com os assentados — os sujeitos do campo e
da Reforma Agraria —abrem espaco para um verdadeiro didlogo de saberes
entre academia e camponeses, provocando uma revisdo critica da matriz
técnico-cientifica hegemoénica e da predominancia concedida ao
agronegécio nos curriculos tradicionais. Essas experiéncias tém sido
importantes para fortalecer a perspectiva agroecoldgica ndo apenas nas
turmas do Pronera, mas na elaboragdo dos projetos politico-pedagdgicos
dessas instituicdes como um todo. (SANTOS et alii, 2010).

O controle social do processo de formacao trazido pelos educandos e
suas organizagdes camponesas gerou inicialmente certo estranhamento na
instituicdo, pois exigia postura metodoldgica diferenciada da que historicamente
vinha sendo utilizada. O IFPA-Campus Castanhal ndo tinha historico até entao de
realizar, por exemplo, avaliagdes periddicas de sua formacao juntamente com a
sociedade em geral. Também fruto das especificidades dos educandos e do
envolvimento de varios movimentos sociais no curso, criou-se nova relagdo entre
a instituicdo e os agricultores. O IFPA-Campus Castanhal passou a realizar uma
reflexdo sobre sua pratica pedagogica.

Outro ponto forte no processo de avaliacao foi a disputa de projetos de
formacao. Como o MST trouxe a sua posicao politica acerca do desenvolvimento
da agricultura familiar, em geral isto nem sempre era visto com bons olhos por
alguns educadores. As vezes, causava conflito como indicado na declaracéo de
um dos coordenadores politicos do movimento social:

Primeiro, teve a questdo da ocupagdo de espago, ou seja, uma escola que
historicamente nao tinha abertura para a insercdo de uma turma oriunda
genuinamente do movimento social. Esse foi o nosso diferencial. Eramos
uma turma de uns 40 alunos filhos de agricultores ligados ao movimento
social, que estavam devidamente matriculados na escola. Essa era entdo
ocupada de maneira diferente. A segunda era a diferenca de projetos de
formacado que a escola defendia e que a escola acabava dando essa abertura
no campo da Agroecologia, algo novo na instituicdo. A partir dai, a gente
comega a trabalhar a questao dos saberes, trabalhar com os sujeitos do
campo, consorciando o ensino técnico-cientifico com os saberes populares
que cada aluno trazia consigo, e com isso a gente comeca mudar o cotidiano
da escola, através das nossas misticas, das reunides com os professores, e
por ter essa pratica dentro do movimento de se fazer a critica e a autocritica,
uma avaliacdo permanente na reflexdo e na pratica, entdo a sala de aula
também era esse grande espaco de aprendizado e também da formagéo
dos préprios professores que estavam com a turma, porque os alunos
acabavam avaliando o método do professor e o professor ia aperfeicoando
o seu método de dar aula. Entdo, a turma tinha esse diferencial, por outro
lado nds tinhamos um embate com o projeto voltado para o grande
mercado e defendiamos uma agricultura voltada para a agricultura familiar,
entdo nds tinhamos o embate entre essas duas correntes, uma que defendia
a agricultura patronal e a turma que tinha uma concepgao de agricultura
familiar e defendia que o ensino devia ser voltado para essas comunidades.
(Representante de movimento social 1, em entrevista ao autor, 201 H'"
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2Extraido de SOUSA (2011).
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A declaracdao do coordenador do movimento social deixa claro o
reconhecimento da abertura institucional para a formacao que foi historicamente
negada aos camponeses. A criacdo de grupos de pesquisa e extensao,
fortalecendo as atividades de desenvolvimento em conjunto com as populacées
do campo é uma vitoria importante nessa construcao. Santos et alii (2010)
observam que em outras experiéncias isso foi semelhante:

Em varias instituicOes, a experiéncia de oferecer um curso de Pronera levou a
criacdo de grupos de pesquisa, ensino e extensdao com atividade continua
que persiste mesmo depois que o curso deixa de existir. O fato de que o
programa é implementado pelo Incra facilita esse processo, pois permite
uma abordagem a outras politicas publicas de apoio a Reforma Agraria e
desenvolvimento dos assentamentos, tais como assisténcia técnica, crédito
rural, comercializagdo, inovacdo agroecoldgica, desenvolvimento de
infraestrutura etc. Mas isso é possivel, geralmente quando ha uma
aproximagao com outras instituicbes governamentais e ONGs, tais como
organizacdes de assessoria técnica e de pesquisa. (SANTOS et alii, 2010).

No caso do IFPA-Campus Castanhal, o grupo de pesquisa nao surge
imediatamente apds o Pronera, mas é profundamente influenciado por ele. No
entanto, sem duvida, as atividades de extensdo em comunidades rurais sao
reforcadas com a formagdo em Alternancia, onde para visitar e identificar os
varios problemas em assentamentos rurais na comunidade os professores
passam a visitar os espacos rurais e a problematizar o que aprendem em suas
atividades académicas (SOUSA, 2011).

Licoes a partir do Pronera

Percebe-se a partir da experiéncia no IFPA que nado é necessario possuir
um curso formal de Agroecologia ou mesmo uma disciplina especifica para
desenvolver o enfoque agroecolégico, mesmo em instituicGes que possuem
historia mais conservadora de formacdo. Porém, o que determina a definicao
dessas estratégias € a correlacdo de forcas existentes. A participagdo dos
movimentos sociais como protagonistas no processo de construcdo e
coordenagado da turma foi determinante para a condugdo de uma mudanga
institucional, no sentido da pressdo social e garantia de direitos dos educandos.

Outro elemento importante tem relagdo com a produgao de
conhecimento cientifico, pois a relagdo direta com as comunidades e as

demandas dos agricultores familiares proporciona a promogado de inovagdes
e/ou novidades contextualizadas e que possuem aplicagéo real. Nesse sentido, a
Alternancia Pedagdgica cumpre papel estratégico, pois possibilita esse contato.
Essa producdo deve levar em consideracdo os saberes acumulados pelos
camponeses e valorizar a sua capacidade de produzir conhecimento,
especialmente na AmazoOnia, onde ndo se viveu o limiar do modelo de
modernizagdo em muitos dos territérios ocupados pelos camponeses. O
processo de producao de conhecimento e a prépria formagao dos educandos da
instituicdo tém produzido o que Long (2005) denomina de criagdo conjunta do
conhecimento. Esse procedimento ao mesmo tempo em que se torna
diferenciado, traz consigo expressivos desafios a serem superados.

Uma das questdes é a resisténcia por parte de alguns educandos e
educadores em fugir dos modelos convencionais, haja vista que historicamente o
modelo oriundo da revolucdo verde ainda é hegeménico e estd engendrado
ideologicamente no pensamento da populagdo. Desafio eminente também ¢ a
formacao profissional dos educadores envolvidos nessas acoes, tendo em vista
que historicamente ndo foram preparados para trabalhar com um enfoque mais
holistico ou mesmo desenvolver uma educacdo na qual a dialogicidade esteja no
centro da construcao social de conhecimento.
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Metodologias pedagégicas
compartilhadas: dinamicas de producao de
conhecimentos no Curso de Agronomia
dos Movimentos Sociais do Campo

Laudemir Luiz Zart'
Loriége Pessoa Bitencourt”

Neste artigo, temos por objetivo refletir a respeito do processo de
organizacao metodologica, em seu sentido politico e epistemolégico, do Curso
de Agronomia dos Movimentos Sociais do Campo (Camosc), realizado na
Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat), no periodo de 2005 a 2010, no
qual se formaram 45 agronomos(as) das areas de Reforma Agraria. Para a
sistematizacdo das informagdes e para apresentar nossas reflexdes, utilizamos
entrevistas realizadas com os estudantes e a revisdo de documentos que foram
elaborados no transcorrer do curso como instrumentos de coleta de dados para
substanciar os nossos argumentos.

O Camosc foi um projeto educacional para um curso universitario de
graduagdo, construido pela Unemat e pelos movimentos sociais do campo,
fundamentalmente o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em
consonancia com o objetivo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (Pronera). O Camosc teve como horizonte o fortalecimento da educagao
nas areas da Reforma Agraria no Distrito Federal e em cinco Estados brasileiros:
Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Parana, Goias e Rondonia.
Buscou como orientacdo epistemoldgica o oferecimento de uma formacao
profissional de qualidade, associada a uma pratica pedagogica contextualizada e
transformadora. A formacao profissional em Agronomia para os educandos se
estendia aos assentados da Reforma Agraria em seus Estados de origem, por
meio da mobilizacdo, organizacdo e compreensdo do trabalho das familias
camponesas nos assentamentos.

"Professor de Sociologia da Universidade do Estado de Mato Grosso — Campus Universitario Jane Vanini de
Céceres. Membro da Comissdo Gestora do Projeto. Doutorado em Politica Cientifica e Tecnolégica pela
Unicamp. E-mail:laudemirzart13@yahoo.com.br.

2professora de Matematica da Universidade do Estado de Mato Grosso — Campus Universitario Jane Vanini de
Caceres. Coordenadora pedagogica do Camosc. Doutoranda em Educacdo pela UFRGS. E-mail:
lori.pessoa@hotmail.com.

A demanda formativa surgiu porque os movimentos sociais do campo,
por intermédio de seus representantes, entendiam que nos assentamentos dos
Estados anteriormente citados havia grande caréncia de profissionais que domi-
nassem a logica, as necessidades, as limitagdes e as potencialidades campesinas,
ou que se adequassem as especificidades econdmicas e ecologicas, inseridos em
um processo de producao e reprodugao no contexto de Reforma Agraria.

Para a exposi¢cao dos argumentos e a apresentacao das nossas reflexdes
sobre as metodologias pedagodgicas compartilhadas, dividimos o texto em
quatro partes. Na primeira, refletimos acerca da mediacdo pedagdgica, na
qual tratamos sobre a alternancia entre os tempos de formagao® como pro-
cesso de construcao da organizacao de referenciais para a constituicdo do
trabalho coletivo.

Na segunda parte, interpretamos a organizacdo politica e pedagodgica
compreendida como a estrutura organica que da o sentido de permanéncia, isto
é, dos elementos do curso que estdo constantemente presentes. Citamos, neste
caso, entre outros, os nucleos de base, e compreendemos que, apesar dessas
organizagbes se redesenharem em cada moédulo?, a estrutura e a fungdo
organizacional no transcorrer do curso permanecem. A estrutura, nesse sentido,
nao é absoluta, mas é a dinamica constituinte dos processos coletivos. Como
expressao dessa forma de organizagdo, a constituicdo dos nucleos de base se
dava em cada Tempo Escola em que os sujeitos (estudantes) eram trocados, de
forma que a decisdo sobre a composicdo era feita no sentido de aproximar
pessoas para compartilhar experiéncias novas.

Na terceira parte, tratamos dos processos constituintes das relagdes
socioepistemologicas, em que evidenciamos e problematizamos a inter-
relacionalidade de tempos educacionais e a interagdo dos sujeitos cognitivos.
Consideramos as horizontalidades e a dialogicidade para a formagao de culturas
participativas que representam as demandas e as proje¢des de momentos e dina-
micas para constituir os conhecimentos, que sdo socialmente influentes
para pensar e desenvolver a organizacao dos espagos socioprodutivos da eco-
nomia camponesa.
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3Alternancia entre o Tempo Escola (TE) e o Tempo Comunidade (TC). Os referenciais pedagégicos e ‘
metodolégicos estdo presentes na obra Método pedagogico, divulgada pelo Instituto de Educagao
Josué de Castro.

4Modulo de formacgéo equivalente ao Tempo Escola e Tempo Comunidade e que corresponde ao
semestre letivo.
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Na ultima parte, temos como foco a reflexdo a respeito da configuracao
dos espagos cognitivos. Nesta, tratamos dos locais, tempos e dinamicas das
aprendizagens que proporcionam a elaboracao e reelaboragdo constante do
pensamento, por meio da dinamica do encontro e desencontro da teoria e da
prética. E o movimento do coletivo que se forma e que no compartilhar visdes de
mundo, experiéncias, teorias e praticas sociais, 0 conhecimento é reelaborado e o
saber novo se torna significativo para os sujeitos participantes.

Mediacao pedagogica: a Pedagogia da Alternancia

Buscamos apreender o sentido da Pedagogia da Alternancia para os
estudantes camosquianos®. Visualizamos que essa pedagogia se compde
segundo os aspectos dos tempos e espacos da aprendizagem, numa visao da
complexidade; além de evidenciar a alternancia como um regime que inclui a
auto-organizacdao dos estudantes, o trabalho associado como processo
educativo, a democracia como constituicao de espago de poder participativo, a
capacidade problematizadora da realidade e a aquisicdgo de conhecimento
pertinente, portanto do didlogo de saberes e de experiéncias.

A Alternancia se constitui num “fator fundamental para essa formagao
camosquiana, que adquire o fato de ver na teoria e ter a oportunidade de praticar
ou pelo menos ver na pratica, na nossa comunidade, todo aprendizado obtido
em saladeaula” (Regiane A. M. da Silva, do MST/RO). A correlagao teoria e pratica
é um dos pilares fundantes da Alternancia. E a insercdo do estudante na sua
comunidade, quando problematiza a realidade com o olhar da teoria. Nao ha um
antes e um depois, primeiro aprender a teoria para depois coloca-la em pratica.
Na Alternancia hd o entrelagamento entre o aprender a teoria e a pratica
provocada pela metodologia alternante, que coloca o estudante em situagdes de
estranhamento. A realidade que parece natural comega a ser problematizada e o
que parece ingenuamente evidente ganha sentido no processo de construgdo de
um novo conhecimento, ndo mais exclusivamente da experiéncia cotidiana, ou da
ciéncia, enquanto teoria pura aprendida em sala de aula, mas da simbiose entre a
teoria e a préatica social e entre a ciéncia e a tecnologia.

Ocorre o que poderiamos denominar de alargamento da visdo. E o
sentido proprio da teoria, que na sua etimologia significa fazer ver. A Alternancia
€ um movimento do pensar-fazer e do fazer-pensar inovador, que possibilita a
percepcao de elementos e de situacdes, que sem a presenca instigadora da

5A expressao camosquianos € um adjetivo para a ambiéncia formativa que ocorreu no Camosc. Ela adquire
sentido no processo de insercéo dos estudantes no curso e a medida que se cria uma identidade coletiva.

teoria, da atitude investigadora do sujeito cognoscente ndo ha um desvelamento
da realidade. Em relacdo a essa didatica de aprendizagem, complementa
Regiane, essa dindmica, Tempo Escola e Tempo Comunidade, quando de fato
entramos em contato com a comunidade, permite visualizar varios outros aspectos
a serem levados em consideracdo’, isto €, a realidade vai sendo descoberta,
porque as perguntas que vao sendo feitas ampliam e inserem novas dimensdes
da realidade, que, apreendidas, geram novos desafios cognitivos, a necessidade
de referenciais tedricos, porque a realidade vivenciada na pratica revela-se
instigadora e porisso requer novas respostas.

E nesse sentido que a Pedagogia da Alternancia é uma metodologia que
dé ao educando a oportunidade de colocar em pratica os conhecimentos
cientificos adquiridos em sala de aula, promovendo uma integracdo entre teoria e
pratica. “A formacdo intercalada criou a possibilidade de sermos mais eficientes.
Disponibilizagdo do conhecimento académico, confrontado com a prdtica, pois ao
longo do curso fomos confrontando a teoria com a pratica, dentro de uma realidade
local, e sempre buscando ser de forma coletiva” (Valter de Souza Mello, do
MST/DF).

A eficiéncia, no nosso entender, esta ligada a geracao da pertinéncia do
conhecimento, ou seja, da ligacao e da imersdo na realidade. Intercalam-se
tempos e momentos que priorizam ou a teoria ou a pratica, mas que no processo
formativo devem constituir uma totalidade de teoria e pratica. E esse pro-
cesso nao é um elemento de soliddo intelectual, mas de construcdes
compartilhadas em coletivos que se formam nos espacos da comunidade e nos
espacos da Universidade.

A expressao realidade local é, para os nossos dias, um conceito que revela
situagdes sociais de ambiguidade. Ao considerarmos os fendOmenos
contemporaneos de mundializagdo, devemos perceber que o local estara sempre
perpassado pelo global. Essa assertiva leva-nos a clarear que a alternancia,
ao enfatizar a realidade local, esta embutida de conhecimentos gerais e
que no local ha o encontro dialético entre os conhecimentos gerais e os saberes
das experiéncias. Portanto, para a compreensao e a insercao pratica nas
realidades camponesas, o conhecimento cientifico constitui-se numa forma
gnosiologica, que dialoga com outros saberes, que se relativizam no encontro e
no refazer-se continuamente.
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A insercdo esta ligada ao Tempo Comunidade e este é um processo que
“proporciona ao educando desenvolver atividades praticas daquilo que
vivenciou na teoria. Esse momento proporcionou desafios, capacidade
organizativa e a possibilidade de discutir teoria e buscar aplicar na pratica” (Valdir
Alves, do MST/RO). A capacidade organizativa estaligada a disciplina de auto-
-organizagao, individual e coletiva, dos estudantes, e do saber mobilizar
coletividades nas comunidades. O processo de formacao para gerar
competéncias politicas e técnicas para a organizacdo social demanda saberes
didaticos e pedagogicos, que inter-relacionam a disciplina e as atitudes pessoais
de organizagdo, com os saberes dialdgicos e politicos de aproximacao e de
mobilizacdo de sujeitos sociais desorganizados, a fim de agrega-los e gerar a
atitude de organizacao social.

Organizacao politica e pedagogica do curso

Para discutirmos a organizagdo politica e pedagdgica do curso,
descreveremos os nucleos de base, a comissao gestora, a coordenagao da turma,
a comissao geral e pedagdgica, a coordenagdo politico-pedagdgica e a
Associacdo dos Estudantes de Agronomia dos Movimentos Sociais (AEAMS).
Compreendemos que essas dimensGes organizacionais representam um
complexo de fluxos de informagdes e de possibilidades de participacao e de
tomada de decisdo. Elas sdo o encontro/desencontro entre a institucionalidade
da Universidade e dos movimentos sociais. Configuram as contradi¢des entre as
dinamicas de regulacao e de emancipagdo inerentes as estruturas estruturadas,
presentes no Estado, na Universidade, assim como nos movimentos sociais,
quanto nas estruturas estruturantes®, isto é, os processos e as organizagoes que
devem ser inauguradas para as novas aprendizagens e novas organizagdes tanto
em termos politicos quanto nos pedagdgicos. Um complexo organizacional que
é formado por institucionalidades diferentes é um espaco de conflitualidades,
porque ha intencionalidades e ritmos distintos, bem como é, e necessita
ser, um espaco de dialogos, porque os diversos sujeitos sociais devem encontrar
um fluxo de comunicacao para a construcao de um projeto formativo. Sem o
fluxo comunicacional entre os sujeitos e as instituicdes, o projeto e as praticas
formativas entre a Universidade e os movimentos sociais tornam-se impossiveis.

v Nucleos de base
Reconhecemos, em primeiro plano, que os nucleos de base foram as células
de uma coletividade e constituiram uma metodologia organizativa que

8Em conformidade com Bourdieu (1996) € na dialética do movimento entre o estruturado e o estruturante que
ocorre um processo de constituicao de processos novos em termos de conhecimentos e de produgao.

visava a participacao ativa e organica dos estudantes no curso. Teve como
fundamento a exequibilidade da dinamica da democracia direta. A
relevancia dessa forma de organizagdo é que ela teve um sentido politico e
pedagdgico forte, visando a aprendizagem do exercicio do poder
participativo. Considerando a cultura politica dominante no Brasil do
silenciamento e do paternalismo, é que esses processos organizacionais
participativos sdo fontes de aprendizagem da cultura politica de insercao
compromissada, do exercicio substantivo da democracia.

A organizacdo dos nucleos de base no Camosc ocorreu por eleicdo no
grupo, por tempo determinado’ e com a funcdo rotativa de um
coordenador e uma coordenadora, um relator ou relatora, considerando os
aspectos de género, além de outras tarefas que eram distribuidas
entre os demais em conformidade com as necessidades e os objetivos
organizacionais do nucleo.

Para considerar o fluxo entre o nucleo de base e a organizacdo geral do
curso, os coordenadores integravam a coordenacao da turma, estrutura
organizacional que discutia todas as questdes necessarias e pertinentes a
organizacdo interna e a vida académica, que, depois da sintese geral das
demandas e das proposi¢des, eram repassadas e discutidas novamente nos
nucleos de base. Segundo os dirigentes/estudantes, os nicleos de base sao
uma reproducao da maneira de organizagdo dos movimentos sociais.
Sdo grupos coletivos, que, constituidos, sdo importantes para o processo
formativo, pois ha a oportunidade de um ajudar o outro, tanto no que se
relaciona aos conteldos da formacado académica, quanto na formacgao
politica. Também é uma forma de autogestédo, de auto-organizagao, de
autoacompanhamento dos estudantes.

Marcos Chaves, estudante do Camosc, considera que nos nucleos de base
"é discutido o andamento do coletivo, em todos os parametros do curso,
para facilitar a organizacao, e as coisas nao ficarem muito dispersas”. Para
Cléia Pawlak (do MST/PR), os nlcleos de base sdo
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70Os nucleos de base tinham os mesmos membros do primeiro dia de um Tempo Escola ao primeiro dia ‘
do préximo Tempo Escola apds a avaliagdo do Tempo Comunidade do médulo anterior. Assim,
representavam uma estrutura continua sempre presente, porém com alternancia de componentes,
fazendo com que estudantes estivessem sempre ativos em um coletivo. A partir dos nucleos de base,
se constituiam os grupos de estudo e grupos de trabalho.
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espacos fundamentais de aprendizados, especialmente organizativos, onde
aprendemos a viver com os demais, construindo novos valores (que ndo séo
proprios do sistema capitalista em que vivemos) como participagdo de
todos, tornando-nos sujeitos daquilo em que estamos inseridos, a
solidariedade na partilha das atividades, na colaboracdo com o outro
naquilo que ele ainda ndo sabe, o didlogo entre diferentes saberes e
diferentes pontos de vista, mostrando que, em muitos momentos, é preciso
ceder ou melhorar os argumentos e a metodologia para demonstrar aos
demais o que é mais adequado fazer em cada momento, a eficiéncia no
trabalho, garantindo participacdo e tempo 6cio a todos, evitando
sobrecarga de alguns, dentre outros”.

Para Edite Prates Souza (do MST/MG),

a forma como a turma estd organizada em nlcleos de base tem nos
proporcionado o conviver mais proximos, a conhecer e aprender no didlogo,
nas conversas e nas contradicoes de ideias e também nos debates de ordem
politica. E no nticleo que se aprende que todos fazem parte de um coletivo e
que devemos ajudar nas discussdes dos nossos problemas e acima de tudo
resolvé-los. E no nucleo que dialogamos sobre nosso papel enquanto
organizacgao.

Nesse sentido, compreendendo os nlcleos de base como um processo de
auto-organizagdo dos estudantes; na perspectiva da formacdo da
“consciéncia organizativa” (MORAIS, 2002), podemos aferir que eles tém a
proposicao e a perspectiva de constituir a organicidade do coletivo.
Constituem-se como um espaco de aprendizado, fundamentalmente de
um novo sistema de valores, distintos dos dominantes, correspondentes ao
modo de viver capitalista. Dessa forma, ressaltam-se valores como a
cooperagao, a participacao, a dialogicidade, a coletividade em detrimento
da competitividade, da concorréncia, do assistencialismo, do
autoritarismo, do individualismo. Ao considerar que a auto-organizagao é
um redesenho das relagbes sociais, compreendemos que se configura
como um aprender constante de novos saberes e de praticas sociais que
tem na comunicacao dialogica (FREIRE, 1983), na capacidade
argumentativa, os fundamentos de construcdo da sociedade embasados
na solidariedade humana.

v Comissao gestora

Espaco deliberativo oficial® composto por membros designados para ava-
liar e deliberar os assuntos administrativos e pedagogicos do curso. Os
membros eram representantes das instancias, entidades, 6rgaos ou se-
tores que tinham responsabilidades no curso, delineadas no Projeto
Politico- Pedagogico, tais como: representantes da Pro-Reitoria de Ensino
de Graduacao (Proeg), do Programa Institucional de Educacdo e
Socioeconomia Solidaria (Pieses), da Coordenagcao do Campus
Universitario Jane Vanini de Caceres, da Coordenacdo Geral e Pedagdgica
do Curso, estas com representantes designados pela Unemat;
representante da Fundacdo de Apoio ao Ensino Publico Estadual (Faespe),
entidade mantenedora, representante do Programa Nacional de Educagao
na Reforma Agraria (Incra/Pronera), representante dos movimentos sociais
do campo e representante dos estudantes.

A comissao gestora foi um espaco politico para tomada de decisdes
coletivas e de responsabilidades compartilhadas. Configurou-se como o
momento final de deliberacdes no ambito do curso, pois antes das decisdes
passarem nesta comissao, os assuntos eram debatidos e indicados pelos
estudantes e os seus representantes, os quais defendiam as proposicoes na
instancia deliberativa. Compreendemos que essa estrutura de copresencas
das representagdes constitui-se uma experiéncia de cogestao do processo
formativo na Universidade, no qual o didlogo, que engloba os consensos e
os conflitos, representa a configuragdo de um espaco de poder decisorio
democratico inovador.

v Coordenacao-Geral e Pedagogica

Organizagao inerente a Universidade, a Coordenacao Geral e Pedagdgica é
composta por dois professores designados pela Reitoria para
desempenhar as fungdes politico-administrativas e pedagdgicas. O
coordenador-geral foi o responsavel pela formacao profissional do
agronomo e, por essa razao, deveria ser um profissional formado em
Agronomia, além de desempenhar tarefas burocraticas de ordem
financeiro-administrativas. A coordenagdo pedagdgica teve como fungao
visualizar e encaminhar os processos de formagdo de forma sistémica,
integrando e aproximando os tempos e os espacos de formacao, além de
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sistematizar experiéncias e participar dos momentos dessa formagéao. Para
garantir o processo de construgdes coletivas, essa coordenagado do curso
assumia a pratica de fazer reunides pedagodgicas com os professores,
anteriores a cada novo mddulo, para apresentar o curso como um todo, o
que o coletivo de formagdo (professores, estudantes, coordenagdo
pedagdgica e administrativa) ja tinha construido coletivamente e avaliado,
para trilhar de forma colaborativa, a partir dai, o que era necessario fazer.
Nesse sentido, essa coordenacao teve a funcdo de buscar garantir a
continuidade da formagao, da ligagdo entre o que se fez, o que se faze o
gue era necessario se fazer. Ou seja, como é um processo de construgdo
coletiva havia a necessidade de continuamente comunicar o que se produz
durante o Tempo Escola e o Tempo Comunidade nos diferentes modulos
do curso. Por isso, fez-se necessario ser reconhecido e relatado o ja feito a
todos os docentes que desenvolveriam atividades no curso. Por sua vez, os
educadores deveriam levar em consideracdo as construgdes feitas, para
visualizar no que suas disciplinas poderiam alcancar em espacos diferentes
aos tradicionais (sala de aula), indo além dos espacos da Universidade,
chegando ao campo, por intermédio da organizacdo dos trabalhos
transdisciplinares, perpassando, assim, nos tempos e espacos formativos
(Tempo Escola e Tempo Comunidade).

v Coordenacao daTurma

Foi uma organizacdo dos estudantes composta pelos coordenadores e
coordenadoras dos nucleos de base. Teve a funcao de sistematizar os temas
que faziam parte da pauta de discussdes e de convivéncia dos estudantes
no coletivo. As demandas e as proposicdes surgidas nas bases eram levadas
a coordenagao da turma para discussao e deliberagéo e o encaminhamento
para o coletivo. Na coordenagdo da turma eram pautados temas referentes
a estrutura administrativa, financeira, de convivialidade da turma,
principalmente os que influenciavam no desenvolvimento pedagdgico.

v Coordenacao Politica Pedagogica

Organizagao dos estudantes que a cada mddulo do curso era indicado um
casal de estudantes para ser os coordenadores politico-pedagdgicos da
turma. Os nomes eram apreciados na coordenacao da turma. A funcao
dessa coordenacao era fazer o acompanhamento e o dialogo pedagogico
entre os estudantes e a Coordenagdo-Geral e Pedagdgica do curso, ou seja,
fazer a ponte entre os anseios vividos diariamente em sala de aula com a

Coordenagdo-Geral e Pedagdgica para a busca de possiveis enca-
minhamentos. Também faziam o acompanhamento individual de cada
estudante por meio de observacdes e leitura do caderno de reflexao.

v Associacao dos Estudantes de Agronomia dos Movimentos Sociais

A associacao foi um espago administrativo, politico e pedagodgico que
gerou a possibilidade de promover a organizacao dos estudantes para o
planejamento e o gerenciamento de recursos materiais e financeiros.
Forjou uma ambiéncia organizativa e de didlogo, em termos de definicao
de objetivos, de métodos organizacionais, de técnicas de registros, de
atitudes de coordenacdo e da necessidade politica de insercdo num
coletivo que desafia a capacidade de falar e de ouvir, isto é, de observar,
analisar e de apresentar sugestdes de forma ponderada e argumentativa.

Além disso, a associacao dos estudantes tornou-se um

espaco que propiciou a nossa sobrevivéncia dentro do curso, pois nossos
poucos recursos isolados se somavam em busca de um objetivo coletivo, o
de que todos teriam a obrigagdo de chegar ao fim do curso. Dessa forma,
deixou claro que a organizagdo em coletivo propicia uma maior autonomia,
seja financeira ou politica, mas que o coletivo tem forca maior que o
individuo. (André Martins da Silva, do MST/PR).

Esse depoimento € um retrato das limitagdes financeiras provindas do
Pronera e da imposi¢dao de regras administrativas, que sao fatores
limitantes, ou, muitas vezes, impeditivos para o desenvolvimento adequa-
do dos processos pedagogicos, ou seja, do ensino e da pesquisa no curso.

No ambito do Camosc, a auto-organizagado dos estudantes na AEAMS foi
um fator determinante para os prosseguimentos dos trabalhos
pedagogicos e para a finalizacdo do curso. Ela se tornou um centro de
resisténcia dos camponeses estudantes quando da ndo liberacdo dos
recursos por parte do Incra-Superintendéncia do Mato Grosso.

Processos constituintes das relacoes

socioepistemologicas
Para discutirmos a inter-relacionalidade de tempos educacionais e a
interacdo dos sujeitos cognitivos, apresentamos a construcao e o significado da
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proposta metodoldgica dos mddulos do curso, do diagndstico socioprodutivo,
daagenda de pesquisa, da elaboracao de projetos e da realizagdo da mistica.

v Diagnostico socioprodutivo
O diagnéstico foi um instrumento sempre presente no fazer formativo, pois

v Proposta metodolégica dos moédulos do curso

Foi um instrumento de elaboracao coletiva com a funcao de esclarecer os
encaminhamentos para cada momento da formagdo. Como o modulo era
composto por Tempo Escola e Tempo Comunidade, construiam-se duas
propostas metodoldgicas (uma para o Tempo Escola e outra para o Tempo
Comunidade), tendo em comum o que os sujeitos firmavam como objetivo
para cada médulo da formacdo do agronomo e a garantia da Alternancia.
Configurava-se por meio da relacdo dialégica entre a coordenacao peda-
gogica da turma, militantes dos movimentos sociais, coordenacao-geral e
pedagogica da Universidade e professores envolvidos no modulo da
formagao em questao.

A proposta metodoldgica para o Tempo Escola era elaborada a partir das
discussdes realizadas durante as reunides pedagdgicas, dos momentos de
compartilhamento das experiéncias entre a coordenacdo do curso e a
coordenagdo pedagdgica da turma, nas quais se elaborava um documento
que devia conter a proposta de como se estaria realizando o modulo, por
isso proposta metodoldgica, quanto ao tempo que os estudantes estariam
na Universidade.

Esse documento deveria ser apreciado pela turma de estudantes que o
aprovariam ou ndo. O documento deveria ter a fungéo orientativa e constar
nele todas as proposi¢des para o Tempo Escola, o objetivo do modulo para
a formacao do agrénomo, entre outras questdes. Também eram propostos
os tempos formativos que desenvolveriam, naquele momento na
Universidade, os horarios das atividades, o horario das aulas, as atividades
complementares, entre outros, e, ainda, defini¢do dos nucleos de base.

Ja a proposta metodoldgica para o Tempo Comunidade era elaborada
durante o Tempo Escola pela coordenagdo da turma, coordenagdo
politico-pedagogica da turma e coordenagao pedagdgica do curso. Esse
deveria também ser um documento orientativo das atividades que
deveriam acontecer no Tempo Comunidade. Deveria, ainda, constar o
trabalho transdisciplinar a ser desenvolvido no Tempo Comunidade e que
era pensado pelos professores do médulo da formacdo no coletivo.

se fez e se refez constantemente, mostrando como as realidades sao
transitorias. Para os estudantes, possibilitou aprendizagens significativas,
principalmente, nas “disciplinas que exigiram diagnosticos e analises da
realidade, pois ficamos conhecendo mais a base onde trabalhamos e
adquirimos novas ferramentas para desenvolver o nosso trabalho”
(Ariovaldo Ciriaco, do MST/MS), possibilitando a tomada de decisao
coletiva dos proximos passos da formacgao

v Agenda de pesquisa

Foi um processo coletivo de construcao que se deu a partir das experiéncias
compartilhadas de outros cursos do MST, dos diagnosticos realizados nos
assentamentos que os estudantes estavam inseridos, da discussao das
demandas dos movimentos sociais do campo, dos possiveis professores
orientadores da Universidade e de um seminario de pesquisa, quando foi
constituida a agenda de pesquisa do Camosc. Essa agenda englobou as
demandas reais vindas dos agricultores, dos assentamentos, que se
configuraram em linhas de pesquisa que por sua vez correspondiam a um
coletivo de professores pesquisadores que orientariam as pesquisas. Essa
agenda foi discutida e elaborada no inicio do terceiro modulo do curso. A
elaboragdo dos projetos de pesquisas deveria ser individual a partir dessa
agenda de pesquisa.

v Elaboracao de projetos

Durante o terceiro médulo do curso, a partir da agenda de pesquisa e do
mapeamento das familias nos assentamentos que os estudantes estavam
inseridos, os projetos de pesquisa foram elaborados com a ajuda dos
professores. Os estudantes levaram essa primeira proposta para o grupo de
familias, com as quais visualizaram o que poderia constituir e como
organizar uma Unidade de Producgdo Agroecolégica Solidaria (Upas), na
qual apresentou, discutiu e adequou o projeto as necessidades da
comunidade. O estudante reelaborou seu projeto, a partir das discussées
feitas na comunidade, e no inicio do quarto modulo reapresentou ao seu
professor-orientador para as devidas providéncias. No inicio do quinto
semestre do curso, o estudante qualificou seu projeto de pesquisa em
banca avaliadora e, apds, iniciou o desenvolvimento da pesquisa. A cada
novo modulo apresentava os avangos/retrocessos aos colegas em
momentos organizados para esse fim.
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v Mistica

Constitui-se num momento de reflexdo acerca das situacdes e condicdes
vivenciadas pela classe trabalhadora em geral e camponesas em especial.
Foi uma formacao do pensamento e do sentimento distinto das relagdes
racionalizadoras. A mistica busca na memoria das lutas sociais dos(as)
trabalhadores(as), incluindo suas derrotas e conquistas, a compreensao das
relagdbes e dos antagonismos sociais. Ela é significativa no processo
formativo porque “nos alimenta para continuar nas fileiras da classe
trabalhadora, manter o espirito de indignacdo contra aqueles que
trabalham todos os dias para se manter no poder e na condicao de
opressores de nossa classe” (Edite Prates Souza, do MST/MG).

Embasado na educacdo critica, que reconhece a existéncia das classes
sociais, a mistica relembra e comunica a condicao e situacdo de classe. Nao
€ uma construcdo puramente logica, mas um mergulho no sentido dos
fendbmenos que envolvem as trajetdrias de vida dos(as) participantes. A
mistica é um retrato dos momentos em que “é proporcionada a vivéncia de
lutas, com as dificuldades e as conquistas. Este momento proporciona ao
educando a vivéncia do antagonismo de classe e a necessidade da luta e da
identificacdo do sujeito na classe e os desafios para quebrar os paradigmas
impostos” (Valdir Alves, do MST/RO).

Um método significativo de vivéncia da mistica é a “jornada socialista”, que
representa uma parada para os estudos dos classicos da literatura cientifica
e politica que envolve as liderangas e os tedricos revolucionarios, bem
como os acontecimentos historicos geradores de processos
transformadores. As leituras classicas sdo acompanhadas pela analise da
conjuntura vivenciada pelos(as) camponeses(as), tanto em termos de
dominacdo e exploracdo, quanto das possibilidades de emancipagédo
social. A leitura dos classicos, que é sempre predefinida e realizada
antecipadamente, assim como a compreensao das relagdes politicas e
econdmicas da atualidade, é acompanhada da interagdo e da
convivialidade dos estudantes, com liderancas dos movimentos sociais e
educadores. Torna-se um espaco de convivéncia em que a prosa
descontraida tem como finalidade aproximar as pessoas e aprofundar uma
identidade coletiva.

A configuracao dos espacos cognitivos

Os espacos cognitivos significam neste trabalho os momentos/tempos
de construcao de conhecimentos e, como tal, acabam sendo o desdobramento
dos processos constituintes das relagdes socioepistemoldgicas, discutidas
anteriormente.

v Grupos de estudo

Os grupos de estudo em Tempo Escola foram compostos a partir dos
nucleos de base, para elaboracdo de trabalhos académicos, em que os
conteudos eram discutidos, relacionados com a realidade dos estudantes,
compartilhando experiéncias de aprendizados e de aprofundamento dos
referenciais tedricos. Esse é um espaco possivel para fixar melhor os
conhecimentos cientificos orientados pelos professores,

porque cada um (no grupo) é desafiado a pesquisar e elaborar, confirmando
a tese de que quem ndo aprende por si mesmo, nao sabe fazer. [..] os
estudantes sabem como fazer, como €, mas sé aprendem a fazer quando
fazem. Isso porque no grupo é possivel dividir tarefas e construir
coletivamente, aprender a fazer em grupo. (Cléia Pawlak, do MST/PR).

Os grupos de estudos, para Milaine Souza Lopes (do MST/RO),
significaram a possibilidade da aprendizagem compartilhada. O estudar
nao € um ato solitario, mas um conviver que amplia e aprofunda
conhecimentos. O aprender coletivo é um processo que tem multiplas
consequéncias. Como afirma Milaine,

primeiro influenciaram em minha convivéncia com outros e em segundo a
refletir e a escrever o que eu estava pensando naquele momento sobre
determinado assunto. Essa organizacao permite que ao mesmo tempo em
que estamos organizados, desenvolvemos as atividades praticas do curso e
o estudo. O conhecimento se constrdi com o outro e esses espagos Nos
proporcionavam conviver com o outro.

Para André Martins da Silva (MST/PR), os grupos de estudo foram “espacos
que proporcionam a ajuda mutua em prol da aprendizagem de todos,
fazendo com que desta forma o nivelamento da turma fosse o mais justo
possivel. Claro que nem todos tém afinidades nos mesmos assuntos, entao
alguns se destacavam mais em determinadas disciplinas”. E um processo de
colaboracao e de cooperacao na organizacao do ensino e da apren-
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dizagem. Ter a consciéncia que os individuos ndao aprendem tudo da
mesma forma, no mesmo tempo e no mesmo ritmo, é um reconhecimento
importante para a disposicao e a atitude de fazer confluir as pessoas e gerar
a ambiéncia de entreajuda na aquisicdo de conhecimentos e na
compreensao de teorias e de praticas sociais e tecnoldgicas.

v A organizacao dos seminarios

Os seminarios representaram espacos cognitivos de aprender a se
organizar e tomar decisbes e de socializacdo compartilhada de
conhecimentos gerados na formacao, como constatado por Dulcimeire de
L. Andrade, (MPA/MT): “os seminarios nos faziam pesquisar e elaborar a
apresentacao, levando em consideracao que todos da turma consigam
absorver os conteddos”. Sdo considerados também um movimento de
aprendizagem individual que possibilita visualizar como fazer para que o
outro aprenda também. Além disso, sdo ainda vistos como exercicio de
aprendizado porque proporciona a oportunidade de que o estudante
venha a ser um agronomo integrado com o seu [dcus profissional e poder
realizar uma extensao rural significativa para os agricultores.

Achei esta forma muito interessante porque nos ‘forcou' a pesquisar, a
estudar os assuntos e a apresenta-los para outras pessoas. Talvez o
conteldo em si ndo tenha sido o mais importante, mas o exercicio do
método de estudo e de apresentacdo sim, porque nao basta saber, é preciso
saber interagir com o nosso publico. (Ariovaldo Ciriaco, do MST/MS).

v Tempos de leitura

Na proposta metodolégica do Tempo Escola, em um dos tempos previstos,
como parte da agenda diaria dos estudantes, eram disponibilizados 50
minutos para leitura. As obras para a leitura eram selecionadas pela
coordenagao da turma a partir das demandas mapeadas nos nucleos de
base, “no periodo do Tempo Escola eram concedidos 50 minutos fora do
periodo de aula para os educandos estudarem matérias das disciplinas,
obras classicas, matérias politicas que vinham fortalecer a funcdo do
educador popular” (Valdir Alves da Silva, MST/MT). Assim, de acordo com
as demandas individuais, os estudantes faziam suas escolhas.

Os estudantes escolhiam suas obras e ao |é-las deveriam problematizar a
leitura para refletir em seu caderno de reflexao e apresentar ao coletivo da

turma. “Tempo leitura (estudos politicos), nucleos de base, grupos de
estudo sao momentos de troca de conhecimento importantissimos. No
curso, temos pessoas de idades e vivéncia bastante diferenciadas, a leitura
enriquece o leitor porque cada um/a tem uma forma de interpretar e fazer
uma mesma coisa” (Devanir O. de Araujo, do MST/MT).

Esse tempo leitura deveria aparecer de forma reflexiva no caderno campo e
de reflexdo dos estudantes, que era um instrumento que fazia parte do
tempo de reflexdo escrita, importante no processo formativo.

v Tempo de reflexao escrita

Outro momento evidenciado na proposta metodolédgica do Tempo Escola.
O estudante realizava a reflexdao escrita num caderno, que, semanalmente,
era encaminhado para a coordenagdo politico-pedagogica da turma para
leitura. Era um instrumento de reflexdo e acompanhamento do processo
formativo do educando, como expde Valdir Alves, do MST/RO:

o caderno de reflexdo era uma atividade que proporcionou ao educando o
desafio de refletir sobre o processo e propor algo para discussao. Além de
refletir, serviu para que o educando desenvolvesse a capacidade de
elaboracdo de texto que no contexto geral havia muita dificuldade”.
Também possibilitava “o registro de tudo o que foi feito durante as
atividades diarias facilitando a confeccdo de relatérios e trabalhos.
(Dulcimeire de L. Andrade, do MPA/MT).

v Tempos oficinas

A organizagao das oficinas tinha dois objetivos. O primeiro esta relacionado
ao compartilhar saberes e técnicas que eram dos proprios estudantes. A
partir da constatacao que muitos tinham experiéncias na area agronomica,
na organizacao social, politica e educacional, foi realizado um mapeamento
das competéncias internas. Esses saberes eram compartilhados com os
colegas e se tornavam momentos pedagogicos significativos da
cooperacgao intelectual. O segundo objetivo estd relacionado com a
proposicao de suprir dificuldades de compreensao de referenciais tedricos
e metodoldgicos desenvolvidos em sala de aula. Nesse sentido, as oficinas
representam “tempos em que foram desenvolvidas atividades, que a turma
ainda nao teria absorvido os conteidos conforme necessario. Também
fundamental para garantir o desenvolvimento de habilidades individuais e
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aproveitamento das mesmas para o conjunto da coletividade” (Valdemir
Ferreira dos Santos, do MST/PR).

v Formacao politica dos(as) educandos(as)

No Camosc foram apresentadas, desde o seu comego, duas demandas
formativas que se tornaram os eixos nevralgicos da condugao do processo.
Uma diz da formacdo técnica, isto €, do saber-fazer. Essa formacao é
buscada para o atendimento das demandas que emergem do campo
produtivo e organizacional da economia camponesa. Para a consecucao
dessa finalidade, sdo realizadas as aulas de laboratério, das observacdes de
campo, das experiéncias agrondmicas, da construgao rigorosa da ciéncia e
da compreensao da tecnologia.

A segunda demanda formativa diz da formacdo politica dos(as)
educandos(as) camponeses(as). Essa se torna necessaria porque ha a
compreensao de que todo técnico € ao mesmo tempo um agente politico.
Ndo ha a neutralidade da ciéncia e da tecnologia. Portanto, o(a)
agrénomo(as) ligado aos movimentos sociais camponeses precisa ter uma
formacao politica profunda que lhe possibilita compreender os contextos
sociais, culturais e das relacbes de poder além de influir na organizagdo
coletiva dos(as) camponeses(as). Dessa forma,

a formacao politica cria um campo de dialogo entre o militante técnico e a
realidade que é muito diversa e complexa, possibilita a melhor
aplicabilidade e o sucesso delas. Buscam ampliar o leque de mecanismos
necessarios e indispensaveis para que qualquer atividade seja sustentavel
como um todo e que os sujeitos realmente facam parte da construcao dessa
nova sociedade numa perspectiva solidaria sustentavel. (Dorvalino Savi
Veronezi,da CPT/MT).

v Critica e autocritica

Momento/tempo também importante e previsto na proposta
metodoldgica do Tempo Escola, momento em que o coletivo formado por
todos os envolvidos no processo formativo (académico e politico) e de
organizagdo da turma era solicitado a fazer avaliaces. Individualmente,
cada um era colocado para avaliar o seu companheiro e a partir da
avaliacao feita de si pelo outro fazer a sua autocritica. O objetivo dessa
pratica era a busca da emancipagdo dos sujeitos envolvidos a partir da
percepgao doindividuo e suas fragilidades e se isso reflete no grupo maior.

Em relacdo a essa critica e autocritica, diz Gilson Aparecido Bonfim, do
MST/MS:

coletividade que proporciona uma vivéncia intensa entre os educandos, que
vdo conhecendo uns aos outros e a si proprios. E nesse contexto de se
conhecer e conhecer o outro que acontece o reconhecer a si mesmo que
afloram as contradicbes de convivéncia social e sdo essas contradicbes do
cotidiano, mediatizadas por processos de avaliagdo (critica e autocritica)
que faz com que eu me perceba no grupo social e que consiga visualizar em
mim, ou seja, ter uma espécie de retrato que é desenhado pelas praticas de
cada um que possibilita mudar o meu comportamento, o modo de falar, de
agir, de intervirem sala de aula, de compartilhar saberes e 'coisas'.

Também para Marcos Chaves (MT), o momento de critica e autocritica

“é um momento em que em todo final de mddulo nos reunimos em
assembleia, para nés avaliarmos e ser avaliados pelos nossos colegas do
coletivo, em que é falado nossos desvios, os quais na maioria das vezes néo os
enxergamos. Em meu caso, que ndo tive nenhum processo de formacdo
politica antes de estar no curso, tudo que aprendi foi de muita importancia”.

A formacao politica tem um significado de construcao de um projeto societal
mais amplo, de construcao de referenciais transformadores. De identidade e de
solidariedade de classe social. Portanto

Segundo Edite Prates Souza (do MST/MG),

o educando do Camosc, além da formacao técnica, tem que sair do curso
entendendo como funciona a nossa realidade, ou seja, conhecer a politica
nacional, os parceiros (movimentos sociais, partidos, ONGs), os inimigos
(direita conservadora, capitalismo, agronegocio, multinacionais, OMC) e as
estratégias e taticas que devemos adotar para enfrentar os inimigos da
classe oprimida para alcancarmos o tdo sonhado socialismo. (Reulimar da
Silva Pereira, do MCP/GO).

o processo de critica e autocritica tem um papel fundamental, quando este é
feito de um companheiro(a) para outro companheiro(a). Este para mim é um
processo que me tem feito refletir sobre muitas das minhas atitudes,
comportamentos e disposi¢do para mudar, porque, apesar de nao ser facil
ouvir verdades daquilo que as pessoas véem e pensam sobre a minha
pessoa, é sempre um olhar de fora. Estar aberta a este processo é também
entender que em um coletivo construo e ao mesmo tempo devo deixar me
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construir e como a critica é destrutiva daquilo que a burguesia nos alimenta
que sdo os vicios e desvios de um sistema que nos destrdi enquanto seres
humanos, estar aberto a este dialogo de constru¢do do novo homem e da
nova mulher nos embasa para destruir muitos antivalores da sociedade
burguesa, e isto ndo conseguimos fazer sozinho.

v Unidades de Producao Agroecologicas e Solidarias

Compreendemos que as Unidades de Produgdo Agroecoldgicas e
Solidarias (Upas) sdo uma estratégia de aprendizagem inovadora que
correlaciona a universidade, o professor, o estudante e a comunidade. Séo
espagos/tempos de observagao e de experimentacao inseridas em lugares
naturais. Isto é, os experimentos ocorrem em “laboratorios” em
conformidade com as condi¢des reais de producdo camponesa. A ndo
artificializacdo do experimento € um desafio epistemologico que retrata e
aproxima a ciéncia dos saberes praticos dos camponeses e dos valores que
orientam as atitudes camponesas no cotidiano.

Um segundo desafio presente nas Upas é que elas se tornam uma
experiéncia em busca de se contradizerem a dois movimentos politi-
cos e epistemologicos que afirmam o projeto de sociedade dominante,
presente na modernizagdo do campo ou do agronegdcio, na competicao
entre os individuos e na afirmacdo da cultura do individualismo. Em
contradicdo a esses projetos, afirma a Agroecologia e a economia solidaria,
isto &, em vez dos agrotoxicos, a compreensdo epistemoldgica da natureza
na sua complexidade, dainter-relacionalidade dos solos, da fauna, da
flora e das aguas.

Vinculado a complexidade agroecoldgica, as Upas sdo a expressao da
promogao experimental do trabalho associado entre os camponeses.
Nesse sentido, o desafio amplia-se, visto que a cultura camponesa
tradicional se assenta na organizacdo do trabalho a partir das unidades
familiares, levando em conta que a economia solidaria afirma a
organizagdo economica suprafamiliar. Diante disso, pergunta-se: como é
possivel a cooperacdo camponesa além dos limites espontaneos de
entreajuda? Como conseguir organizar empreendimentos econémicos
solidarios sem destruir a base organizacional camponesa? Esses problemas
sociais e epistemoldgicos continuam sendo um desafio para ser pensado e
experimentado pelos movimentos sociais do campo e pelas universidades.

As Upas constituiram um espaco relevante de aprendizagem, porque

durante o Tempo Comunidade cada um é desafiado a se inserir na sua
organizagdo e desenvolver trabalhos pontuais com as familias na
perspectiva de ir experimentando os conhecimentos na perspectiva da
Agroecologia e da economia solidaria. No acompanhamento dessas
familias, surgem desafios concretos com os quais é preciso aprender a lidar
e exigem de cada um mais aprofundamentos. Por outro lado, as familias tém
muitos conhecimentos e experiéncias que nos ajudam a responder a esses
proprios desafios, tanto na area produtiva como na &rea organizativa.
Particularmente, considero que a criatividade do povo seja uma das mais
belas licbes que aprendi neste processo de acompanhamento das Upas.
(Cléia Pawlak, do MST/PR).

Alémdisso, as Upas

tinham o objetivo de levar os educandos (no caso a gente) a se confrontar
com a realidade em que vivemos, conhecer as necessidades da nossa base,
seja assentado ou agricultor familiar ao longo do processo do curso, bem
como exercitar o conhecimento adquirido com as aulas em sala de aula. Este
processo para meu aprendizado foi de extrema importancia, me permitiu
ter um maior contato com as necessidades dos assentados, o exercicio do
conhecimento obtido na teoria, e a oportunidade de errar nas experiéncias
para a partir dai trabalhar outras alternativas de fato eficazes conforme as
necessidades dos agricultores. Para mim, esse processo, mesmo que em
muitos momentos falhos e com algumas observacdes a dar, é muito
construtivo; o aprendizado foi muito grande. (Regiane Aparecida Moura da
Silva, MST/RO).

v Tempo sala de aula ou tempo disciplina

A carga horaria variou de médulo para médulo de acordo com o Projeto
Politico-Pedagdgico do Camosc. Nesse momento, foram utilizadas varias
metodologias para a efetivacdo da aprendizagem coletiva, além da
organizacao dos processos de ensino e aprendizagem aplicadas no
decorrer do curso. Elas foram muito importantes e influenciaram na
aquisicdo de novos conhecimentos ndo so pelos estudantes, como
também para os professores que l& ministraram aulas. Quando um
professor opta por ministrar uma disciplina num curso diferenciado, como
é o caso do Camosc, precisa “apreender” a proposta curricular deste curso,
ou seja, precisa estar aberto para discutir o processo formativo e assumir o
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papel de um dos sujeitos responsaveis por essa formacao. O professor
precisa considerar que o processo formativo é dialético e que é fruto de
uma construcdo coletiva e se (re)faz de diversos espacos. E necessario que o
professor visualize o objetivo dessa formacao, a matriz curricular como um
todo, compreendendo-se nessa formacgado, como sujeito que refletira sobre
os conhecimentos cientificos que serdo tratados ali em dialogo com os
saberes do cotidiano que os estudantes trazem consigo.

Na formacgdo em Agronomia desenvolvida no Camosc era necessario levar
em consideracao espacos de aprendizagens para diferentes sujeitos que
foram se configurando no processo de “aprender com”, assumindo
coletivamente os erros e os acertos. Para isso, durante o processo, fomos
assumindo (coordenacdo pedagdgica do curso da Universidade) com a
coordenagdo pedagogica da turma (estudantes militantes) espagos para a
discussdo e preparacdo do caminho (o processo formativo coletivo) e,
assim, destacamos algumas metodologias importantes: reunides
pedagodgicas com professores que representaram o reconhecimento da
formacao e preparativos para os médulos, pois de acordo com a proposta
académica do curso o processo formativo se completaria em dez médulos
(cinco anos) com varias disciplinas distribuidas em mddulos que se
realizariam em tempos (Tempo Escola e Tempo Comunidade) e em espagos
diversificados (Universidade e Comunidade). Era fundamental que
esse processo nao fosse fragmentado/isolado em maddulos/disciplinas/
espacos/tempos.

A proposta de relagdo metodoldgica e de formagdo era a "Pedagogia da
Alternancia” — pouco conhecida entre nés, professores universitarios, além
da proposicdo da interacdo da formacao em tempos/espacos (Tempo
Escola e Tempo Comunidade), que, para nds, ndo era simples, pois “fugia de
nosso controle”. Visualizavamos que era necessaria a interacao entre as
disciplinas (sala de aula) de um mesmo modulo e o reconhecimento do que
aformagdo dos moddulos anteriores poderia contribuir para a formacao nos
modulos que se iniciavam. Esse tempo disciplina em alguns momentos foi
desdobrado em aulas praticas de campo e aulas laboratorio conforme o
planejamento de cada professor.

v Aulas praticas de campo
Foram momentos do Tempo Escola que possibilitaram ao estudante o
relacionamento entre a teoria e a pratica. Essas aulas praticas foram

desenvolvidas em assentamentos da regido de Caceres/MT como
parte do planejamento dos professores das disciplinas ou nos laboratérios
do Campus Universitario de Caceres. Essas aulas praticas durante o Tempo
Escola na presenca dos professores eram reproduzidas pelos estudantes
em seus assentamentos, nas Upas: “um grande exemplo dessa pratica esta
na proposta metodoldgica do curso na qual podemos desenvolver agoes
diretamente com os produtores camponeses de nossas comunidades, o
caso das Upas, foi nossa escola da pratica” (Joao Batista M. de Lima, do
MST/MS).

No Tempo Comunidade, as aulas tedricas e praticas deveriam ser proble-
matizadas, sendo

o espaco onde podemos aplicar na pratica os conhecimentos adquiridos em
sala de aula, manter as relacbes entre comunidade/assentamento e
Universidade, é onde temos duvidas e estas podem ser socializadas e
debatidas entre educadores e companheiros da turma, bem como, a
diversidade de experiéncias em funcdo de diferentes regides e culturas
existentes no curso. (Dorvalino Savi Veronézi, CPT/MT).

Aprendizagens e compromissos na producao social do

conhecimento

O Camosc representou para os envolvidos em sua elaboragao e execugao
um desafio constante de multiplas aprendizagens, inclusive de aprender a
planejar e a desenvolver os processos politicos e pedagdgicos de forma
compartilhada, colaborativa e cooperativa.

Tudo o que apresentamos neste artigo foi se realizando no processo
formativo precedido e acompanhado de varias discussoes, feitas em espagos
coletivos que possuiam unico e grande foco, a formagdo de agrénomos
comprometidos cientifica e politicamente com os camponeses. Assim, o curso
teve no transcorrer da sua execug¢do o proposito desafiador de abertura para o
dialogo entre a Universidade e os movimentos sociais do campo e para isso foi
preciso encontrar instrumentos que possibilitassem garantir o dialogo e os
objetivos que foram constituidos no coletivo.

Entdo, tudo que aqui foi descrito e interpretado serviu como elementos
que garantiram a dinamica de produgdo social do conhecimento no Camosc,
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tanto para a Universidade quanto para as comunidades de camponeses e os
movimentos sociais do campo.
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O Pronera no Estado do Acre:
da Reforma Agraria dos seringueiros a
formacao técnica em Agroecologia

Flavio Quental Rodrigues'

O presente artigo tem como objetivo relatar a experiéncia do Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera) no Estado do Acre. O Estado
possui uma rica histéria de luta da sociedade local pela conquista do territério e
estabelecimento de uma proposta de desenvolvimento regional que alia
producdo com conservagdo dos recursos naturais. Assim, o Pronera no Acre esta
em sintonia com a revolugdo acreana, com o movimento autonomista, com os
"empates” contra a derrubada da floresta, com a criacdo das primeiras reservas
extrativistas do Brasil, e com a opcdo pela inclusdo dos indios, ribeirinhos e
agricultores familiares.

Importantes passos foram dados na construcdo da identidade da
sociedade local, em que a educacdo continua sendo a principal estratégia de
resisténcia das comunidades do campo e da cidade em busca de uma vida digna,
cominclusao social e produtiva.

Porém, ndo basta apenas acesso a educacdo. E preciso construir uma
educacao com fortes vinculos familiares, que valorize o agricultor e a agricultora
familiar, bem como a luta pela terra, pela Reforma Agraria e pela diversidade
biolégica e cultural. Afinal, o Pronera, como politica publica originaria de
iniciativas populares por uma educag¢do democratica e verdadeiramente
libertadora, foi criado com esse proposito, e sua implementacao em diferentes
realidades tem gerado importantes aprendizados.

Luta pela terra e Reforma Agraria nos seringais acreanos
O atual Estado do Acre teve sua ocupagdo humana iniciada ha mais de
5.000 anos por tribos indigenas dos troncos etno-linguisticos Aruake Pano,
oriundas do Médio Purus e do Altiplano Andino. Os primeiros contatos com a
civilizacdo ocidental aconteceram ha mais de um século, fruto da atividade de
caucheiros peruanos e seringalistas brasileiros que utilizavam os indigenas como

"Engenheiro agrénomo M.Sc.

mao de obra na exploracdo dos recursos da floresta, principalmente borracha,
caucho, castanha da Amazonia e peles de animais silvestres (LIMA, 1994).

Durante o Ciclo da Borracha, iniciado no final do século XIX, milhares de
imigrantes provenientes do Nordeste brasileiro subiram os Rios Purus, Jurua e
seus afluentes em busca do latex extraido da Hevea brasiliensis. Com isso, teve
inicio um violento processo de expropriacao do territério das populagdes nativas.
Centenas de povos indigenas da regido foram eliminados ou desagregados pelas
chamadas “correrias” (LIMA, 1994). Muitos povos resistiram, mas foram, em
seguida, inseridos no "Esquema de Aviamento”, caracterizado pelo controle dos
seringais pelos patrdes seringalistas, os conhecidos “coronéis de barranco’, os
quais mantinham verdadeiros exércitos de seringueiros trabalhando para eles.
Nos barracdes localizados nas sedes dos seringais, 0s seringueiros entregavam as
“pelas” de borracha e adquiriam produtos manufaturados, como ferramentas,
sal, acUcar, café, tabaco, entre outros. Comumente, os seringueiros trabalhavam o
ano todo e permaneciam devendo, além de serem proibidos de cultivar a terra
para manter a dependéncia para com o patrao.

O historiador Marcos Vinicius Neves de Oliveira (2010) descreve bem esse
periodo da histéria acreana:

A terra do ouro negro, das terras inesgotaveis e inexploradas, das arvores
fartas em um leite que valia como ouro e da fortuna rapida, logo se
transformava diante dos olhos incrédulos dos imigrantes nordestinos,
gauchos, cariocas, espanhdis, italianos e sirio-libaneses em terrivel “inferno
verde”. Para boa parte desses homens, ndo havia retorno possivel: para os
fugitivos da Guerra de Canudos, para os rebelados dos pampas galchos,
para os tangidos pela seca, para os repudiados de toda sorte, ndo havia
outro caminho possivel sendo encarar a solidao das coloca¢des de seringa,
dias e dias internados mata adentro, ou a falta de leis e de condi¢des para o
seu cumprimento nos raros povoados espalhados ao longo dos rios.

A década de 1920 foi marcada pela decadéncia econdmica dos seringais
acreanos devido a concorréncia com a borracha produzida nos seringais
de cultivo da Asia, implantados com sementes contrabandeadas da Amazonia.
Com isso, muitos seringueiros comecaram a retornar para suas regides de
origem, levando o sistema de aviamento a faléncia, “com toda a imensa riqueza
acumulada durante os anos aureos da borracha amazdnica sendo drenada
para os cofres federais, relegando o Acre ao completo abandono oficial”
(OLIVEIRA, 2010).
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Com o advento da Segunda Guerra Mundial e um novo aumento na
demanda externa por borracha, o Governo brasileiro decidiu promulgar o
Decreto-Lei n.5.813, de 14/9/1945, criando no Pais a oportunidade de trabalho
na extragao do latex, em lugar de prestagdo do servigo militar obrigatério. Com
isso, milhares de nordestinos, agora chamados de “soldados da borracha”, mais
uma vez comegaram a migrar para o Acre, repovoando e enriquecendo
novamente os seringais. Porém, esse periodo de prosperidade ndo durou muito e
o sistema seringalista entrou em decadéncia, até que, em meados dos anos 1970,
ocorre uma nova ocupacao da regido pelos chamados “paulistas”, fazendeiros
oriundos da regido Centro-Sul do Brasil, responsaveis pela concentracdo de
terras e pelo crescimento do desmatamento e da criacao extensiva de gado na
regido, com consequente expulsdo dos indios e seringueiros para as periferias
das cidades. Rapidamente, ocorre o “inchamento” dos centros urbanos,
especialmente a capital Rio Branco, dando origem a um contingente de
desempregados nos bairros e no entorno das cidades acreanas, com
consequente avanco da miséria e da violéncia urbana.

Com a crescente concentragdo fundiaria e reorientacdo do modelo de
desenvolvimento preconizado pelos militares, tensdes sociais entre latifundiarios
e ex-seringueiros comecgaram a aflorar. Surgiram, entao, no inicio dos anos 1980,
os primeiros sindicatos de trabalhadores rurais em Brasileia, Xapuri, Sena
Madureira e Rio Branco, apoiados pela Comissao Pastoral da Terra (CPT) e pelas
Comunidades Eclesiais de Base (CEB), ligadas a Igreja Catdlica, bem como de
centrais sindicais, como a Central Unica dos Trabalhadores (CUT) e a
Confederacao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag).

Os "empates” para impedir o avango da pecuaria sobre a floresta
comecaram a ser organizados em diversos seringais no Acre e sul do Amazonas,
acirrando ainda mais as tensdes sociais na regido. O assassinato de liderangas dos
sindicatos de trabalhadores rurais, como Wilson Pinheiro, Antonio Calado e Chico
Mendes, “evidenciou a forca da reagdo da sociedade local aos agentes externos e
produziu o recuo daqueles investidores que buscavam apenas exploragdo de
curto prazo dos recursos naturais e da forca de trabalho” (ACRE, 2006).

Nesse contexto, teve inicio o processo de identificacao e discriminagdo
das terras publicas pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria
(Incra), com posterior criagdo dos primeiros projetos de colonizagdo e de
assentamento dirigido. Anos mais tarde, ja no inicio da década de 1990, é

consumada a "Reforma Agraria dos seringueiros”, com a criacao das primeiras
reservas extrativistas, dentre elas as Reservas Extrativistas Chico Mendes e Alto
Jurua, e dos projetos de assentamento agroextrativistas.

Nos anos que se seguiram, a partir de meados dos anos 1990, com a
implantacao do Plano Real e a relativa estabilidade monetaria, “os investimentos
de longo prazo ficaram mais atraentes, provocando queda no preco da terra,
tornando mais acessivel a aquisicao de lotes, que, associada aos programas de
acesso ao crédito para a producdo em pequenas e médias areas, igualmente
estimulou a ocupagdo da Amazodnia” (ACRE, 2006).

Hoje, o Estado do Acre apresenta 55,47% de suas terras destinadas a
projetos de assentamento e areas naturais protegidas (Unidades de Conservagédo
e Terras Indigenas). Os 107 projetos de assentamento reconhecidos pelo Incra
somam 1,64 milhdo de hectares, onde residem 21.044 familias. Estima-se que
pelo menos outras 4 mil familias residem nas cinco reservas extrativistas
existentes no Estado (Chico Mendes, Alto Jurud, Alto Tarauaca, Cazumba-Ilracema
e Riozinho da Liberdade). Jovens filhos de trabalhadores agroextrativistas
residentes nessas areas sdo o publico prioritario das acdes de formacao
proporcionadas pelo Pronera no Estado do Acre.

Pedagogia da Alternancia:

ensino-aprendizagem e realidade vivenciada

As primeiras experiéncias de formacdo do Pronera no Estado do Acre
aconteceram nos anos de 2002 e 2003, com a realizacao de cursos de formacao
inicial em sistemas agroflorestais, ministrados pela Universidade Federal do Acre
(Ufac), em parceria com o governo estadual. Participaram das capacitacdes
técnicos do Incra e das secretarias estaduais de Extensao Rural e de Agricultura,
além de liderancas e jovens residentes nos projetos de assentamento do Vale do
Rio Acre, que incluiram oficinas praticas de implantagdo de dreas demonstrativas
de agricultura organica e sistemas agroflorestais nos projetos de assentamento
Alcobras, Zaqueu Machado, Benfica, Triunfo, Sdo Gabriel e Caqueta.

Com a criacao do Instituto de Desenvolvimento da Educacao Profissional
Dom Moacyr Grechi, autarquia estadual responsavel pela implementacdao da
politica de educagao profissional no Estado, os cursos de formacao do Pronera
passaram a ser executados pelo Centro de Educacao Profissional Escola da
Floresta Roberval Cardoso (CEP Floresta), localizado na zona rural do municipio
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de Rio Branco, e pelo Centro de Formacao e Tecnologias do Jurua (Ceflora), na
cidade de Cruzeiro do Sul.

No ambito do Pronera, o CEP Floresta e o Ceflora ofertam cursos técnicos
de nivel médio, com habilitagdo profissional de Técnico em Agroecologia, na
modalidade subsequente, ou seja, para ingressar nos cursos, o educando ja deve
ter concluido o ensino médio, além de ser morador de area de Reforma Agraria.

O CEP Floresta atende os jovens e liderancas dos projetos de
assentamento, das reservas extrativistas e dos projetos de assentamento
agroextrativista dos municipios que compdem o Vale do Rio Acre. Considerando
que os cursos oferecidos no ambito do Pronera abrigam educandos de diversos
municipios do Estado, optou-se pelo regime de internato, onde os educandos
residem e trabalham nos diversos espacos produtivos utilizados nas atividades
de ensino-aprendizagem. A area total da escola é de aproximadamente 400
hectares, incluindo salas de aula, laboratério de informatica, biblioteca, auditério,
dormitdrios e refeitério, além de extensa area de floresta primaria, areas cobertas
com vegetacao secundaria em diferentes estagios de desenvolvimento, diversos
modelos de sistemas agroflorestais, horta organica, apiario, meliponario, aviario
e acudes para piscicultura. A formagdo é complementada com atividades
culturais, esportivas e de lazer.

Em ambos os centros de formagao é adotada a Pedagogia da Alternancia,
permitindo um vinculo organico entre o processo de ensino-aprendizagem no
ambito escolar e a realidade vivenciada pelas liderancgas e jovens residentes nas
areas de Reforma Agraria. No CEP Floresta, o curso possui carga horaria total de
2.000 horas-aula, sendo que o Tempo Escola é de 1.200 horas e o Tempo
Comunidade de 640 horas, com dois estagios obrigatérios de 80 horas cada. O
Ceflora, em Cruzeiro do Sul, por ainda nao possuir estrutura adequada para um
curso dessa natureza, garante a permanéncia na cidade dos educandos oriundos
dos projetos de assentamento e de reservas extrativistas do Vale do Rio Jurua
durante as 600 horas do Tempo Escola. Para os estudantes do Jurua, o Tempo Co-
munidade é de 600 horas, totalizando 1.200 horas de atividades de ensino-
-aprendizagem (IDEP, 2008).

O processo seletivo dos educandos conta com a participacao ativa da
sociedade civil organizada atuante na regiao, incluindo o movimento social e
sindical — Conselho Nacional das Populacdes Extrativistas (CNS) e Federacao dos
Trabalhadores na Agricultura do Acre (Fetacre) —, organizagbes nao

governamentais — Centro dos Trabalhadores da Amazonia (CTA) e Grupo de
Trabalho Amazoénico (GTA) —, além das associagdes de agricultores familiares
moradores dos projetos de assentamento, de reservas extrativistas e dos projetos
de assentamento agroextrativista.

Organizacao curricular e metodologia de

ensino-aprendizagem

A modalidade de curriculo adotada pela Escola da Floresta e pelo Centro
de Formacao e Tecnologias do Jurua é a do “curriculo por competéncias”,
conforme indicacao dos Referenciais Curriculares Nacionais:

A educacao profissional estd concebida sob um paradigma pedagogico,
que, embora novo do ponto de vista da sua incorporagéo oficial, ja ha
algum tempo frequenta e inspira muitos discursos e estudos, sem
ainda estar presente de forma significativa na real pratica educacional. De
acordo com esse paradigma e com a resposta ao novo perfil que a
laboralidade ou trabalhabilidade vem assumindo, o foco central da
educagdo profissional transfere-se dos conteldos para as competéncias.
(IDEP, 2008 apud MEC, 2000).

A educacao profissional de nivel médio, ao adotar essa modalidade de
curriculo, tem o propodsito de transferir o enfoque da agdo educacional,
abandonando o simples repasse de conteldos para adotar o desenvolvimento de
competéncias. Essa opcdo pressupde mudancas significativas no processo
de ensino-aprendizagem, necessitando métodos, estratégias e abordagens
diferenciadas, valorizando as relacdes humanas e o desenvolvimento de valores e
atitudes como dimens&es da aprendizagem.

A competéncia profissional ndo deve ser confundida com a
habilidade de realizar uma determinada tarefa ou atividade. Ela precisa ser
entendida como a capacidade de enfrentar situagdes e acontecimentos
intrinsecos a um campo profissional, mobilizando e articulando conhecimentos,
habilidades e valores/atitudes geradores de desempenhos eficientes e eficazes
dentro daquele contexto.

O desenvolvimento de competéncias a partir da constru¢do do
conhecimento, de forma dialégica e contextualizada, partindo dos saberes
anteriores dos educandos, possui papel central na metodologia de ensino-
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-aprendizagem adotada pelo Pronera no Estado do Acre, exigindo qualificacao
no processo de construcao do curriculo e assessoria pedagdgica continuada aos
gestores escolares e educadores.

Segundo o Ministério da Educacgéo,

no paradigma de construcao de competéncias, centrado na aprendizagem,
a metodologia nao ¢ artificio, mas questao essencial, identificando-se com
as acdes ou processo de trabalho do sujeito que aprende, processo este
desencadeado por desafios, problemas e/ou projetos propostos pelo
professor e por este monitorado, orientado e assessorado. (IDEP, 2008 apud
MEC, 2000).

O itinerario formativo adotado no Curso Técnico em Agroecologia do
Pronera é organizado em sistema de alternancia de periodos, combinando
atividades no Tempo Escola com atividades desenvolvidas nas unidades de
producao familiar, denominado de Tempo Comunidade. Essa forma de
organizagdo curricular, além de garantir o acesso dos educandos a escola
sem que eles abandonem as atividades produtivas nas comunidades onde vivem,
possibilita aprendizado em harmonia com a realidade e as necessidades do
mundo rural.

O Tempo Escola permite aos educandos

aprendizados tedricos, praticos, sociais e a preparagdo para a atuagdo
dentro da sua comunidade, proporcionando o desenvolvimento de
habilidades especificas através de contribuices tedricas, visitas técnicas,
desenvolvimento de atividades praticas, socializacdo, troca de experiéncias
e planejamento de suas a¢Bes do Tempo Comunidade. O Tempo
Comunidade permite ao educando desenvolver pesquisas participativas,
analise de situacOes-problema, trocas de experiéncias e intervencdo
contextualizada com a realidade através da implantacdo de unidades
experimentais agroecoldgicas com fins didaticos. (IDEP, 2008).

Nesse contexto, a Pedagogia da Alternancia valoriza a diversidade de
conhecimentos, permitindo interagdes entre os saberes constituidos na familia e
os saberes técnicos construidos na escola. A relacdo de vinculo com o meio social
do educando potencializa o fortalecimento dos lagos familiares, respeitando a
identidade desses sujeitos. Assim, “a aprendizagem nao se resume ao ambiente

escolar, mas vai além, propiciando momentos de formacao distintos que se
completam, com objetivo de buscar respostas para as necessidades e anseios dos
que moram no campo” (IDEP, 2008).

A opcao pela Pedagogia da Alternancia, segundo o plano do Curso
Técnico em Agroecologia do Pronera, possibilita uma formagdo em consonancia
com o contexto:

[...] toda vez que uma escola desconhece e ou desrespeita a histéria de seus
educandos, toda vez que se desvincula da realidade dos que deveriam ser
seus sujeitos, ndo os reconhecendo como tais, ela escolhe ajudar a
desenraizar e afixar seus educandos num presente sem lacos. (IDEP, 2008).

Partindo desse pressuposto, o Pronera no Acre prop&e formar técnicos
que retornem para suas comunidades e sejam catalisadores de processos
enddgenos de transformacao social, em que as pessoas sejam protagonistas do
seu proprio projeto de desenvolvimento.

Adotar a Pedagogia da Alternancia significa potencializar a identidade
dos educandos e as relagdes dos educandos com suas comunidades, ja que parte
do processo formativo € desenvolvida no seu proprio meio social. As atividades
de ensino-aprendizagem do curso sdo voltadas para a realidade da produgao
familiar e comunitaria, buscando seguranca alimentar e nutricional, geracao de
renda oriunda de sistemas de produgdo agroecoldgicos e consequente fixacao
naterra de homens e mulheres trabalhadores rurais.

No Curso Técnico em Agroecologia do Pronera, o itinerario formativo foi
organizado em trés Tempos Escola, intercalados com trés Tempos Comunidade.
O primeiro Tempo Comunidade tem o proposito de realizar um diagnostico rural
participativo com as familias assentadas, orientado pelo primeiro Tempo Escola.
O segundo, preconiza a devolucdo para a comunidade dos resultados do
diagnostico produzido no primeiro modulo, possibilitando o debate em busca de
solugdes para os problemas identificados. No ultimo Tempo Comunidade, as
propostas identificadas sdo utilizadas para a construcdo de um projeto de
desenvolvimento sustentavel para a comunidade, incluindo a realizagdo de um
curso de qualificacao profissional que o educando ministra na comunidade, a
titulo de estagio profissional.
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Um dos principais desafios da Pedagogia da Alternancia é o
acompanhamento dos educandos durante o Tempo Comunidade. Com a
impossibilidade desse acompanhamento nos moldes convencionais, além da
atuacao dos educadores do Pronera é necessario contar com a colaboracao das
associacdes de produtores dos assentamentos onde os educandos residem e
onde as atividades do Tempo Comunidade séo realizadas. Uma pessoa indicada
pela associacao tem a atribuicdo de acompanhar as atividades dos educandos,
preenchendo os instrumentos de avaliagdo e validando informacdes fornecidas
pelos educandos.

A participagao direta das familias no processo de acompanhamento dos
educandos possibilita a multiplicacdo dos conhecimentos produzidos e dos re-
sultados do projeto nas comunidades. A funcionalidade desse sistema de
acompanhamento depende da natureza e da forma de organizacao das
atividades do Tempo Comunidade e de como tais atividades se articulam com as
do Tempo Escola, de tal modo que seja possivel estabelecer em que medida os
objetivos de aprendizagem foram ou ndo atingidos.

No desenvolvimento das “Relacdes Comunitarias”, como previsto no
plano do curso, o técnico deve superar o perfil de simples extensionista
repassador de tecnologias, impondo suas intencdes sobre “aqueles que nada
sabem”. Para tanto, no desenvolvimento de suas a¢des profissionais, o técnico
deve saber se relacionar, dialogar, comunicar, negociar, visando a construcao
participativa de solucdes, sempre valorizando os conhecimentos das familias
agroextrativistas, atuando como educador. Portanto, o Pronera no Acre se
propde, por meio de uma proposta pedagogica consistente, amplamente
discutida e validada em diferentes contextos, “colocar em pratica um projeto
educativo que visa formar técnicos que estabelecam e fortalecam as relagdes
humanas” (IDEP, 2008).

Todas as competéncias gerais e especificas que compdem o plano do
curso apresentam determinado grau de interface entre si, proporcionando ao
curriculo mais flexibilidade, dinamismo e otimizacdo de tempo e recursos, pois,
nos momentos de aprendizagem, torna possivel o desenvolvimento de mais de
uma competéncia ao mesmo tempo.

Refletindo a respeito da pratica pedagégica

O plano de curso do Pronera e o perfil de conclusdo do técnico em
Agroecologia tiveram sua origem em uma cuidadosa construcdo pedagdgica
que contou com a participacdo de diversas instituicdes publicas, ONGs,
organizagdes de trabalhadores rurais e movimentos sociais com atuagdo no
Estado do Acre. Com isso, foram priorizados temas geradores diretamente
relacionados com a realidade vivenciada pelos educandos em sua histéria e
trajetdria de vida, estimulando e capacitando os jovens e liderancas das areas de
Reforma Agraria a ser agentes de transformacéo da realidade. Para tanto, durante
as atividades de ensino-aprendizagem, sao abordados assuntos como Educacao
do Campo, organizacdo comunitaria, gestdo de organizacSes associativas
familiares e controle social sobre politicas publicas para a area rural.

Para o desenvolvimento de habilidades e competéncias previstas no
plano de curso, sao utilizadas metodologias ativas de ensino-aprendizagem, com
simulacao de situagdes reais, trabalhos em grupos, estudos dirigidos, visitas de
campo, painéis e seminarios, com o objetivo de despertar o senso critico dos
educandos em relacao a propria realidade em que vivem. Propde-se, assim, uma
releitura da histéria do Acre, da luta pela terra nos seringais e das formas de
resisténcia das populagdes agroextrativistas da regiao.

Na metodologia adotada, a relacdo dialdgica entre educadores e
educandos se constitui

na ferramenta didatica que conduz o processo de construcdo do
conhecimento, diferentemente da aula que apenas repassa ou socializa
conhecimento, que, na pratica, atrapalha o educando porque o deixa
como objeto e ndo como sujeito da aprendizagem. (FREIRE, 1983;
GADOTTI, 1996).

Ao partilharem suas experiéncias individuais com o restante do grupo, os
educandos constroem um dialogo constante com a realidade, na interacdo dos
sujeitos com a comunidade,

estruturando-se em questdes desencadeadoras que articulam os
conhecimentos a partir da realidade pratica. Assim, a educacédo popular,
esteja ou ndo associada a qualificagdo profissional, deve problematizar o ser
humano em suas relagdes com o mundo, aprofundando sua tomada de
consciéncia da realidade na qual e com a qual estdo. (FREIRE, 1983).
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Dessa forma, durante a etapa de problematizacdo, a realidade e a
diversidade de saberes conduzem o processo de produgdo e ordenamento do
conhecimento. No eixo tematico relativo a producgdo e conservacao dos recursos
naturais, foram desenvolvidos momentos de aprendizagem sobre Agroecologia
e manejo florestal de uso multiplo. Para tanto, o primeiro cuidado pedagdgico
observado é a adequagdo do calendario escolar e do itinerario do curso,
respeitando as peculiaridades de cada regido, as condi¢des climaticas e as fases
do ciclo agricola e florestal, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN n. 9.394/1996) no seu artigo que trata das especifi-
cidades da educacao voltada para a realidade do campo (BRASIL, 1996).

No desenvolvimento das atividades do curso, o sistema de uso da terra
praticado tradicionalmente na regido se constitui no foco da problematizacao
(BORDENAVE; PEREIRA, 1982) na fase inicial do processo de aprendizagem. A
utilizagdo de ferramentas didaticas adaptadas a realidade local permite simular
situacOes reais vivenciadas pelos produtores rurais da regido, estimulando o
pensamento critico a respeito do uso da terra e a busca pela agao alternativa, com
o objetivo de conciliar producdo com conservacao dos recursos naturais e
reintegrar areas alteradas ou degradadas ao sistema produtivo familiar.

Para tanto, durante as atividades realizadas com os educandos, foram
utilizadas as metodologias e ferramentas didaticas que compdem a “Mochila do
Educador Agroflorestal”, desenvolvida pela Ufac, como o flanelégrafo, para
analise da dinamica de uso da terra; a maquete agroflorestal, para planejamento
de sistemas agroflorestais e restauragdo florestal; gravuras sequenciais do
desenvolvimento de uma agroflorestal baseada na sucessdo ecolégica de
espécies; e cartilhas sobre boas praticas agroflorestais. Além de filmes com
tematica socioambiental, como o documentario Borracha para a vitéria, sobre a
ocupagao da Amazonia Sul-Ocidental durante o Ciclo da Borracha, Chico Mendes
para juventude, sobre a histéria do Acre, e Sabendo Aprender com a Floresta (SAF),
sobre Agroecologia e sistemas agroflorestais. Além do mais, os educandos tém
oportunidade de desenvolver habilidades na area de informatica, com a utili-
zagado de software editor de texto, planilha eletrénica, elaboragdo de apresen-
tagdes de slides, interpretagdo de imagens de satélite e utilizagdo de equipa-
mentos como bussola e GPS.

As atividades desenvolvidas permitem aos educandos discutir a
agricultura itinerante de corte e queima da floresta praticada tradicionalmente na

regido e a consequente degradacao dos recursos locais apds dois ou no maximo
trés anos de cultivo sequencial com lavouras anuais. Nesse tipo de uso da terra,
em poucos anos, o limite de desmatamento permitido pela legislagdo é
alcancado, provocando duas consequéncias diretas: o avango do desmatamento
irregular em areas de Reserva Legal e Permanente e a alta rotatividade de familias
nos lotes dos projetos de assentamento e colonizacdo. A implantagdo de
pastagens também tem crescido de forma preocupante nas areas de Reforma
Agraria, como observado por educandos oriundos dos municipios do interior
durante os debates, colocando em risco a diversidade funcional dos sistemas
familiares de producéo, que sdo a base da sua propria existéncia.

As atividades praticas tém a maior carga horaria no desenvolvimento das
competéncias técnicas dos cursos do Pronera, sendo também as que mais
envolvem e geram interesse nos educandos. Neste caso, a praxis complementa a
etapa de problematizacdao, dando origem a perguntas e questionamentos que
funcionam como temas geradores da etapa de investigacdo realizada
posteriormente. Temas geradores, segundo Pistrak (1981), sdo justamente
questdes extraidas da realidade, em torno das quais se passa a desenvolver uma
determinada unidade de estudos, integrando conhecimentos (saber) e
habilidades (saber fazer).

A atividade de reconhecimento dos ambientes onde sao realizadas
praticas de campo permite desenvolver as habilidades de realizar levantamentos
de informacgbes preliminares para a implantacdo de sistemas produtivos
agroecoldgicos e realizar diagnéstico das condi¢des da area onde sao realizados
os plantios. Os educandos sao estimulados a utilizar as sensa¢des — visao, tato,
olfato, audicdo — e trocar experiéncias sobre as propostas de intervencao,
garantindo que elas sejam definidas segundo suas experiéncias e percepgoes.
Segundo Makarenko (1978), essa situacdo de ensino-aprendizagem
denomina-se atividade objetivada, ou seja, uma situacdo que provoca o
educando a aprender diante de um desafio concreto.

A etapa de investigacdo sobre ecologia de florestas tropicais € uma
estratégia pedagogica de suma importancia no escopo da metodologia adotada,
permitindo o desenvolvimento da habilidade de planejar sistemas de producao
com base na vegetacao original e nas condi¢des edafo-climaticas locais,
considerando a sucessao natural e a complexificacdo do sistema. As noc¢des de
ciclagem de nutrientes e sucessao secundaria discutidas durante a dinamica do
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flanelografo séo novamente abordadas no experimento pratico de ecologia
florestal, evidenciando que, para um reflorestamento ter estrutura de floresta, é
necessario ter alta diversidade de espécies pertencentes a diferentes grupos
ecologicos, introduzidas juntas desde o inicio e em alta densidade. Além da
ecologia florestal e sucessdo natural, a atividade mobiliza conhecimentos em
fisiologia vegetal, ciclos biogeoquimicos, ciclo hidrolégico, fotossintese,
respiracao, polinizagédo e dispersao de sementes.

De acordo com Makarenko (1978), a investigagdo esta intrinsecamente
ligada a analise da realidade, possibilitando construir a solugdo de um problemaa
partir do conhecimento da sua situacdo atual e da sua histdria anterior,
constituindo-se em um método de analisar a realidade para poder fazer
proposi¢des mais adequadas de intervengdo. A investigacdo, neste sentido,
"pressupde formulacdo, comparacao e andlise, qualificando a acdo dos sujeitos
na realidade e contribuindo no processo de formacdo da competéncia humana”
(DEMO, 2002). Dessa forma, a utilizagdo da investigacdo como estratégia
pedagodgica mostra-se adequada para o estudo da Agroecologia, gerando
subsidios para o desenvolvimento de formas alternativas de uso da terra.

Os espacos didaticos para atividades praticas na area da Escola da
Floresta sdo bastante diversificados, formados por um mosaico de paisagens
com areas de floresta, capoeiras de diferentes idades, rocados, acudes, pomares e
sistemas agroflorestais, ampliando as possibilidades de realizagcdo de diversas
atividades de ensino-aprendizagem. Assim,

a educacao no campo ocorre tanto nos espacos escolares como fora deles,
envolvendo saberes, métodos, tempos e espagos fisicos diferenciados.
Portanto, ndo sao apenas os saberes construidos na sala, mas também
aqueles construidos na produgdo, na familia, na convivéncia social, na
cultura, no lazer e nos movimentos sociais. (BRASIL, 2005).

Nesse contexto, a sala de aula funciona como espaco especifico de
sistematizacdo, analise e sintese das aprendizagens. Nos diferentes ambientes
utilizados durante as atividades praticas dos cursos do Pronera, os educandos
tém a oportunidade de implantar, manejar e monitorar parcelas experimentais de
sistemas de produgdo agroecoldgicos. Os dias de atividade pratica de
plantio e manejo agroflorestal propiciam um intenso contato entre os educandos
e entre educandos e educadores. O fato de trabalharem juntos, enfrentando as
dificuldades e desafios, ou seja, o fato de vivenciarem coletivamente o processo

de identificacao, analise e solugdo dos problemas, gera corresponsabilidade,
respeito e confianca, aspectos fundamentais para que processos de ensino-
-aprendizagem possam avancar (BRANDAO, 1982). Assim, o trabalho como
principio educativo proporciona o resgate de valores coletivos, contribuindo para
aautonomia dos educandos.

A floresta, as capoeiras, os sistemas de producao agroecologicos,
enfim, os ambientes naturais da escola, sdo espacos formativos privilegiados de
articulacdo entre pesquisa e propostas de intervencdo, oportunizando a
realizacdo de atividades que estimulam o desenvolvimento do espirito coletivo e
promovem valores de equidade de género, geracdo, etnia, identidade
sexual e religiosidade, possibilitando o desenvolvimento da habilidade de tra-
balharem equipe.

Os intercambios e trocas de experiéncias em areas de agricultores
familiares agroflorestais sdo atividades que também compdem a estratégia
pedagodgica do Pronera no Acre, valorizando o conhecimento tradicional e
proporcionando o dialogo entre diferentes saberes. Assim, as visitas nas areas de
Reforma Agraria realizadas durante o curso permitem relacionar o conhecimento
técnico com a vivéncia pratica da realidade local. Atividades dessa natureza sao
de grande importancia na formacdo técnica dos educandos, pois “a atualizacdo
dos conhecimentos necessarios ao mundo do trabalho no campo deve
necessariamente reconhecer o saber acumulado pelos agricultores familiares em
sua cultura e sua trajetéria de vida” (BRASIL, 2005).

Durante as visitas nas areas de produtores, os educandos tiveram papel
decisivo no seu proprio processo de formacao, contribuindo na coordenacdo e
avaliacao das atividades. Na volta a escola, a sala de aprendizagem é utilizada
como espaco de sintese e debate sobre as visitas, proporcionando situagdes de
aprendizagem que permitem desenvolver conhecimentos importantes a respeito
de Agroecologia e organizagao social.

A avaliagdo das atividades é outro ponto que merece destaque na
metodologia adotada. Durante as atividades de ensino-aprendizagem
realizadas, os educandos produzem relatorios individuais e em grupo, painéis
com a sistematizagdo dos resultados dos experimentos de campo,
desenhos e croquis das areas implantadas, acervos fotograficos e bancos de
imagens das visitas e atividades praticas, fazendo com que as turmas sejam
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também responsaveis pela sistematizagdo e registro das atividades desen-
volvidas no curso.

Na abordagem de avaliacao utilizada, o erro € encarado como parte
fundamental do processo didatico-pedagdgico, devendo ser de carater
dialégico, processual e nao punitivo, ou seja, € preciso construir um sistema de
avaliacdo formativo e continuado, visando determinar em que grau foram
atingidos os objetivos fixados e determinar a eficiéncia da metodologia adotada
pelo educador, ndo sendo recomendado fazer apenas uma avaliagdo certificativa
no final de cada momento de aprendizagem.

Nesse contexto, devem ser diversificadas as fontes de avaliacao ao longo
do desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. As perguntas
objetivas, as situacdes-problema e as atividades praticas avaliam a drea motora e
cognitiva do ensino, permitindo um juizo de valor a respeito das competéncias e
habilidades trabalhadas, bem como a capacidade de argumentar, selecionar e
organizar ideias na forma de producgbes textuais a respeito dos temas
selecionados pelos educadores e educandos. Da mesma forma, os relatérios
produzidos, as apresentacdes orais, os painéis com os resultados dos
experimentos praticos, além das observagdes dos educadores e das proprias
autoavaliagdes dos educandos, também podem ser utilizados como fontes de
verificacdo da aprendizagem e do desenvolvimento individual e coletivo das
turmas em formacao.

A importancia das politicas publicas voltadas para

a Educacao do Campo

As a¢des educativas no ambito do Pronera no Estado do Acre tém gerado
importantes aprendizados para a implementagao de politicas publicas voltadas
para a Educacdao do Campo e oportunizado a sistematizacdao de consideracdes
relevantes para a qualificagdo do programa, tais como:

v O envolvimento da sociedade civil, de organizacbes de trabalhadores
rurais, movimentos sociais e sindicais rurais, 6rgaos publicos e
instituicOes de pesquisa e ensino, se constitui em estratégia fundamental
na construcao de uma proposta pedagdgica coerente e contextualizada
no ambito regional e local.

v O perfil de conclusé@o dos educandos precisa estar em consonancia com
o Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo educacional e com o
contexto socioambiental da regido, formando cidaddos conscientes da
realidade em que vivem e preparados para atuarem como agentes de
transformacao.

v Consolidar a pratica da pesquisa como método didatico, pois esta
relacionada com o préprio principio de interagir teoria e pratica,
demonstrando perfeita sintonia com o contexto da proposta educativa
do Pronera.

v O itinerario dos processos formativos deve sempre ser definido em
funcdo do calendario agricola, das caracteristicas culturais da populacao
local e do clima daregido.

v Propor, discutir e selecionar com antecedéncia os materiais didaticos,
textos e publica¢des a ser trabalhados durante o curso, garantindo que
estejam em consonancia com o plano de curso e em sintonia com a
realidade das areas de Reforma Agraria e agricultura familiar.

v Para o desenvolvimento de atividades praticas de implantacdo e manejo
de parcelas experimentais de sistemas de producao agroecoldgicos, €
necessario prever com antecedéncia a aquisicdo de insumos e
ferramentas, sendo recomendavel a participacdo de agricultores e
instrutores experientes na pratica agroflorestal.

v Promover uma avaliagdo dialégica e processual das atividades
didatico-pedagogicas propostas, e ndo apenas uma avaliacdo
certificativa no final de cada disciplina ou momento de aprendizagem.

v Buscar coeréncia entre o nimero de educandos, equipe executora e
infraestrutura disponivel.

v Promover mais integracdo com a coordenagao pedagogica,
principalmente na constru¢do dos planos de aula e na avaliagdo das
atividades de ensino-aprendizagem, bem como com as comunidades
rurais do entorno e com outras iniciativas da mesma natureza.
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Residéncias agrarias do Nordeste:
na busca de uma convivéncia
com o semiarido

Maria Inés Escobar da Costa'

A Residéncia Agraria no Nordeste sempre apresentou caracteristicas
especificas deste universo diverso que é o rural nordestino. Desde a primeira
turma de educandos, no ano de 2006, os desafios apresentaram-se com a mesma
intensidade desta cultura vibrante que é sertaneja, litoranea, da serra e de tantos
outros espagos e territérios.

A Regido Nordeste abriga quase que integralmente o semiarido
brasileiro, que corresponde a aproximadamente 11% do territério nacional e 90%
da regido. Do ponto de vista da estrutura fundiaria, apresenta extrema
concentracdo, com grande numero de minifundios. A territorializagdo dos
assentamentos e das unidades de agricultores familiares, a realidade das
instituicOes de ensino superior do Nordeste e a especificidade do semiarido
nordestino trouxeram inimeros aprendizados no ambito das “Residéncias
Agrarias nordestinas”.

Janaturma de 2006 analisavamos a existéncia de varios centros de ensino
superior rodeados de assentamentos de Reforma Agraria e de agricultores
familiares, paralelo ao nUmero bem reduzido de pesquisadores e professores
com algum conhecimento sobre aquela realidade vizinha. Poucos professores ja
haviam estado ou desenvolvido alguma agdo nos assentamentos. Havia um
desconhecimento, uma invisibilidade de uma realidade muito presente. E claro
que esse quadro é consequéncia da histérica opcao politica e ideoldgica dos
centros de pesquisa e ensino superior no Pais, e mais particularmente os das
Ciéncias Agrarias, que sempre estiveram articulados a um modelo de
desenvolvimento do campo excludente e elitista, com proximidade a concepcao
que se radicalizou nos anos 1990, na qual a Reforma Agraria era defendida como
politica compensatoria, uma vez que os grandes produtores respondiam as
demandas do mercado.

TAgronoma, mestre em Politica Publica e Meio Ambiente. Professora da Universidade Federal do
Ceara. E-mail: escobar@ufc.br.

Segundo essa corrente de pensamento, se tornaria muito oneroso ao
Estado tornar competitivos os pequenos proprietarios beneficiarios da Reforma
Agraria. E, ao se considerar a Reforma Agraria uma politica compensatéria,
desnecessaria economicamente para o Pais, a realidade do desenvolvimento da
sociedade brasileira foi e ainda esta sendo tratada de maneira fragmentada,
como se houvesse exclusivamente um problema econdmico descolado da sua
raiz historica, das suas consequéncias sociais, culturais e econdmicas.

Vale lembrar o relatério da Comissdo Parlamentar Mista de Inquérito
(CPMI) da Terra (15/6/2004), em que Plinio de Arruda Sampaio salienta a
existéncia de varios, frequentes, sucessivos e consensuais estudos que
demonstram correlacao direta entre a concentracao da propriedade da terra e a
concentragdo da pobreza. Observa-se, assim, que o desenvolvimento deve ser
sempre historicizado, lido a partir dos conjuntos das relagdes sociais em que se
desenvolveu, sendo corre-se o risco de uma leitura economicista da participacao
de outros atores sociais que ndo o capital.

Essa realidade vem se modificando nos ultimos seis anos com a
interiorizagdo de novos campi de universidades, novos professores, muitos deles
vindos de experiéncias populares com os movimentos sociais do campo, além
das iniciativas, programas e projetos de formacdo, como o Programa Residéncia
Agraria. O proprio nome Residéncia Agraria e ndo Residéncia Agronomica reflete
em que “chdao” o programa “pisa” e o que se propde a discutir. De maneira mais
ampla, esse programa reflete os principais temas do debate da questdo agraria
brasileira e nordestina, ndo se restringindo apenas a uma discussao de matrizes
tecnolégicas, articulado a um momento de critica, de construgdo e reflexao

acercadaquestaorural.

Podemos observar também esse espirito na Politica Nacional de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, consolidada na proposta da Secretaria de
Agricultura Familiar do Ministério do Desenvolvimento Agrario (SAF/MDA), em
2003, e nos documentos orientadores do entdo audaz Programa de Assessoria
Técnica, Social e Ambiental a Reforma Agraria (ATES/Incra), lancado em 2004,
quando as responsabilidades e as expectativas sobre a atuagao dos técnicos nao
se resumiam ao aspecto da produtividade das propriedades. Objetivava-se que
os profissionais contribuissem na organizacdao dos trabalhadores, no
atendimento as demandas basicas de saude, cultura, educacao, abastecimento
de agua, sistemas de moradia, energia elétrica, instalacdes comunitarias,
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preservacao dos recursos naturais, enfim todas as questdes que direta ou
indiretamente estdo relacionadas com o desenvolvimento integral da
comunidade. Portanto, esse profissional deveria ser capaz de atuar como um
agente de desenvolvimento.

Nas Residéncias Agrarias nordestinas, envolvemo-nos em um sistema de
representacdes, percepgdes e sensibilidades acerca da experiéncia do ser
humano e da natureza do entorno. No semiarido, isso significa conhecer como a
ideia de natureza, produgdo e também das profissdes sdo construidas no fazer da
cultura e da historia. A propria ideia de semiarido, entendida como sinénimo de
seca, que é apenas um de seus aspectos, remete-nos a dificuldade de inter-
pretacdo da realidade ambiental e sociocultural dessa regido, considerando a
visdo hegemonica reducionista.

Durante a Residéncia, convivemos com algumas desisténcias de edu-
candos que ndo se adaptaram as condi¢cdes ambientais do trabalho de campo.
Estudantes de Veterinaria, por exemplo, acostumados aos ambientes artifi-
cializados e distantes das unidades de producao tiveram dificuldades de
permanéncia no campo, nos assentamentos. Outra dificuldade era contribuir
de maneira pratica no desenvolvimento de sistemas de producdo agroecoldgicos
para além dos pacotes tecnologicos, sejam eles agroecologicos ou ndo. Ler
e interpretar a realidade ambiental e sociocultural requer ferramentas
interdisciplinares. E elas sdo requeridas na sustentacdo da producdo fami-
liar e agroecologica.

As Residéncias Agrarias nordestinas sdo agroecoldgicas — é condicado sine
qua non para a construgdo das praticas da Educacdo do Campo e, mais ainda,
para um projeto de Residéncia Agraria dentro da especificidade da agricultura
familiar camponesa e do desenvolvimento sustentavel do semiarido.

Gomes (2005), em seu texto base para o | Encontro de Agroecologia das
Unidades da Embrapa e Parceiros, discute Agroecologia na perspectiva de que
ela ainda ndo representa um novo paradigma. S6 chegara a sé-lo quando ocorrer
uma profunda ruptura na base epistemoldgica que da sustentagdo ao paradigma
ainda em vigor, o que nao se verifica de forma generalizada. Embora essa visdo
esteja alicercada em uma dura realidade, podemos perguntar onde se da a
ruptura na base epistemoldgica que déa sustentacao ao paradigma em vigor. Nos
centros de pesquisa? Nas universidades produtoras de conhecimentos,
formadoras de pesquisadores e técnicos do campo? Na sociedade civil

organizada? Se nado sdo so esses 0s sujeitos que o fazem, eles e suas instituigdes
constituem a maior parte do grupo que opera a maior parte das rupturas. Essas
pessoas e institui¢des estdo no “campo” da Residéncia Agraria.

Assim, herdamos desafios coletivos, como o de enfrentar essa questdo
em conjunto com professores formados ha muito tempo pela ciéncia classica,
herdeiros das concepc¢des conservadoras de desenvolvimento do campo, e
estudantes formados por esses professores, agricultores e técnicos. Isso tem sido
bastante construtivo, na medida em que a conjuncao de discursos e experiéncias
diversas é geradora de uma desordem nos conceitos preestabelecidos e no
sistema de representacdes do campo nordestino, criando possibilidades de
ultrapassarmos os limites da Agroecologia como disciplina cientifica,
complexificando seu significado e alargando seus efeitos.

A Agroecologia é um dos temas que mais apresenta interfaces e
possibilidades de entrelacamento dentro das tematicas que sdo cerne na
proposta de formacdo e qualificacdo profissional do Programa Residéncia
Agraria. Ela faz parte de um momento especial de transi¢cdo paradigmatica no
campo ambiental e agrario. Devemos salientar, como faz Santos (2001), que, ao
utilizar instrumentos da critica moderna para pensar sobre um desenvolvimento
sustentavel e a Agroecologia, poderemos ser subparadigmaticos, pois cairiamos
no risco de buscar possibilidades emancipatorias que ainda julgamos possiveis
dentro do paradigma dominante. Ainda, segundo Santos, essas estratégias
emancipatérias dentro do paradigma dominante podem tender a se transformar
em estratégias regulatorias.

No Programa de Residéncia Agraria, a discussdo agroecoldgica tem
centralidade e busca uma pedagogia prépria para essa formacao, que é estética,
emocional, relacional, ambiental e humana. Ha uma expectativa crescente na
evolucao desse projeto de Residéncia, causando uma efervescéncia nas turmas
de formandos das Ciéncias Agrarias e, agora, de diversas areas do conhecimento,
pois as novas Residéncias Agrarias nordestinas sao formatadas para turmas de
educandos com formacoes de nivel superior em diversas areas de conhecimento.

O Programa Residéncia Agraria no Nordeste é uma abordagem a
educacao, ao trabalho e a aprendizagem qualitativamente diferenciada. Trata-se
de um projeto engajado dentro de uma concepcao de justica social, de partilha
de riquezas, de convivéncia com o semiarido, de uma Reforma Agraria de
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qualidade, que inclua a revolugao do conhecimento, da educagao e da ciéncia.
Isso, sabemos, esta envolto em um mar de dificuldades da sociedade atual.
Porém, sé@o por essas dificuldades e desigualdades que o Programa existe e se
situa como ferramenta de transformacao.

A seguir, detalhamos um pouco das diversas especificidades do Programa
Residéncia Agraria no Nordeste, em que procuramos destacar alguns trabalhos
de educandos(as) inseridos em coletivos de trabalho e de estudo.

Residéncia na construcao das escolas do campo

do Ceara - Escola Joao Sem Terrra

O educando Yvan Viana? realizou sua Residéncia no Assentamento
25 de Maio, na Escola do Campo Jodo Sem Terra. Na trajetoria do Assenta-
mento 25 de Maio, a educacao é uma das lutas prioritarias, onde ja foram
realizadas diversas atividades com o intuito de erradicar o analfabetismo entre as
familias. Em 2008, a equipe de assessoria técnica, social e ambiental, lotada no
assentamento, identificou que 324 pessoas entre jovens e adultos, representando
10% da populagao, ndo eram alfabetizadas.

O acesso ao ensino médio foi um grande desafio enfrentado pelas fami-
lias, pois quando os jovens concluiam o ensino fundamental tinham de se deslo-
car a sede da cidade de Quixeramobim, a 42 km de distancia, ou para o municipio
de Madalena. Esse foi um dos motivos pelos quais, desde a realizagdo da Marcha
Nacional pela Reforma Agraria, em 2005, reivindicou-se a constru¢do de uma
Escola do Campo de ensino médio, que so se efetivou a partir da primeira jornada
de luta, em abril de 2007. No Estado do Ceara ha projeto de instalagdo de 11
escolas do campo, distribuidas por varias regides, conforme quadro a seguir.

\ N. Escola Assentamento (local) Cidade Situagao

01 | EEEM Maria Nazaré de Sousa Maceid Itapipoca Funcionando

02 | EEEM Francisco Aratjo Barros Lagoa do Mineiro [tarema Funcionando

03 | EEEM Florestan Fernandes Santana Monsenhor Tabosa | Funcionando

04 | EEEM Joado dos Santos Sem Terra 25 de Maio Madalena Funcionando

05 | EEEM Saldo Mombagca A construir

06 | EEEM Nova Canaa Quixeramobim Em construgéo

07 | EEEM Santa da Cal Canindé A construir

08 | EEEM Logradouro | Canindé A construir

09 | EEEM Chico Mendes Ico A construir

10 | EEEM Antonio Conselheiro Ocara A construir

11 | EEEM Conceigao do Bonfim Santana do Acarall | A construir

Fonte: Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara.

2Engenheiro agrénomo, orientado pela professora Maria Inés Escobar (UFC).

v Escolas do campo do Estado do Ceara

Em abril de 2010, a Escola do Campo Jodo dos Santos de Oliveira iniciou as
atividades, com seis turmas em funcionamento (12, 22 e 32 séries) do ensino
médio. A escola possui diversos equipamentos e estrutura fisica de muita
qualidade, destacando-se o campo experimental, a quadra poliesportiva, o
laboratorio de ciéncias, o laboratoério de informatica, a sala de multimeios,
entre outros. Os alunos frequentam a escola diariamente no periodo da
tarde e a cada dia duas turmas frequentam a escola em regime integral
(manha e tarde). A efetivacdo do periodo integral é um dos grandes
desafios enfrentados, pois os jovens estdo se ausentando no periodo da
manha em virtude de tarefas domésticas.

O Assentamento 25 de Maio teve participagdo ativa nas lutas do Movi-
mento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) que conquistaram as escolas de
ensino médio do Campo para as areas de Reforma Agraria. Foi por meio de
Sua organizacao que se assegurou o processo coletivo de elaboracao do
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola, bem como vem zelando
permanentemente pela sua construcao efetiva. A Residéncia na Escola do
Campo Jodo Sem Terra teve como foco estudar e experimentar com os
educandos novas racionalidades que aqui chamamos de “outras ciéncias”
ou saberes. Para Enrique Leff, essas novas racionalidades diferenciam-se da
racionalidade capitalista, porque nelas se abrigam praticas culturais de
valorizagdo da natureza e sua diversidade, diferente da ldgica capitalista
que produz conhecimento voltado a subtracao e degradagdo da natureza.
Reconhecer "novas racionalidades” €, portanto, ndo aceitar uma Unica
forma de pensar a partir de uma sé perspectiva ou logica.

Trabalhamos com o conteddo de ciéncias a partir da tematica dos
agrotoxicos versus defensivos naturais, indagando a origem das
racionalidades que defendem o uso e o ndo uso de determinadas
tecnologias na producao de alimentos. Para tanto, foi imprescindivel
transitar por diferentes areas do conhecimento. Nesse campo, a
Agroecologia constitui-se como importante elemento para discutirmos o
“didlogo entre ciéncias”, pois ela é definida também como sistematizagdo
de conhecimentos baseados em técnicas e saberes tradicionais (Diciondrio
da Educagdo do Campo, 2012). A Agroecologia propde uma abordagem
integrada na atividade agricola. Segundo Leff (2002, p. 44), "o saber
agroecoldgico contribui para a construcdo de um novo paradigma
produtivo ao mostrar a possibilidade de produzir com a natureza”.
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Descobrimos a escola do campo como um “laboratério de ciéncias”,
que possibilita dialogos entre saberes e conhecimentos diversos,
proporcionando trabalhar as dimensdes da cultura, da autonomia e a auto-
-organizagao dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Essa metafora
da escola do campo como laboratorio vivo nos trouxe preciosas reflexdes
acerca dos desafios de articulagdo da realidade camponesa com a
realidade da educacao formal, mesmo estando a escola situada no coracao
de um assentamento de Reforma Agraria.

O funcionamento da Escola Jodo dos Santos de Oliveira no Assentamento
25 de Maio é recente (apenas trés anos). Ela ainda vivencia os desafios da
implantacdo de seu Projeto Politico-Pedagdgico, o que implica, na
perspectiva da Educagdo do Campo, uma ruptura com o atual modelo de
educacao e de sociedade vigente. De certa forma, a escola em questédo
ainda se vé vinculada e atrelada em alguns aspectos ao modelo tradicional
de educacdo. No entanto, isso ndo tem impedido que seu espaco se
estabeleca como um “laboratério” de experiéncias, de didlogo e ciéncias.

No projeto interdisciplinar desenvolvido com um coletivo de estudantes da
Escola, foram realizados diagnésticos sobre o uso de agrotoxicos por parte
das familias assentadas, andlise dos dados e debates a respeito das
possibilidades de acdo nessa realidade. Foram preparadas oficinas e uma
experimentacdo acerca de elaboracdo de defensivos naturais, utilizando
ingredientes existentes no proprio assentamento.

Pesquisas revelam que o perfil de uma juventude que se organiza nos movi-
mentos sociais rurais do Brasil (onde se articula e fundamenta as escolas do
campo), se diferencia significativamente em relacdo aos dados estatisticos,
como os colhidos pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD, 2006). E o fator mais importante que compde esse diferencial é a
escolaridade. Os jovens que se envolvem e participam de movimentos
sociais (Que aqui entendemos como todas as a¢des que acontecem em um
assentamento rural de luta, como o 25 de Maio) tém indice de nivel
escolaridade elevado. O que se percebeu, portanto, € que a juventude,
além de ponte, que faz ligagdes, que comunica lugares e pessoas, € um
campo de possibilidades de transformacao da realidade camponesa.

Residéncia nos agrupamentos culturais dos

assentamentos

A educanda Cleiviane Marques Vasconcelos?® realizou um mapeamento
cultural em assentamentos do municipio de Canindé, o segundo municipio em
numero de assentamentos no Brasil. Os assentamentos estudados estdo em pro-
cesso de desenvolvimento da producao cultural, experimentando o acesso a
elaboragdo e gestao de politicas culturais. Em estagios distintos pela experiéncia
dos anos de atuagdo e de apoio institucional, cada grupo segue aprendendo de
acordo com as conquistas e perdas. A experiéncia resulta do tempo de atuagdo e
reflete o percurso feito por essas comunidades desde a criagdo do assentamento
aos dias atuais, evidenciando a busca pelo fortalecimento das identidades. Estao
em fase de desenvolvimento institucional, adquirindo experiéncias e desco-
brindo caminhos para fortalecer a cultura camponesa, inseridos em uma rede
tematica pela arte e cultura na Reforma Agraria—o Programa de Arte e Cultura na
Reforma Agraria (Pacra).

Considerando a importancia de qualificar nosso olhar sobre os
agrupamentos culturais no campo e seus hibridismos, faremos uma breve
descricao de alguns agrupamentos.

Foto: Pacra

Grupo Carrapicho - Assentamento Todos os Santos, Canindé

O Assentamento Todos os Santos fica localizado no municipio de
Canindé, aproximadamente a 120 km da capital cearense, e esta inserido no
Territério da Cidadania dos Sertdes de Canindé. No ano de 1996, o Incra compra
as terras e aloca familias em uma area totalmente devastada pelos efeitos da
producgdo do carvao. Segundo Margarida Rodrigues, a coordenadora do Grupo
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3Graduada em Teatro, ex-integrante de equipe de ATES em Canindé, recebeu orientagdo da ‘
professora Maria Inés Escobar (UFC).
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de Teatro Carrapicho, também lider comunitaria, o cenario inicial do
assentamento era devastador. O primeiro e maior desafio encontrado na
comunidade nao foi a sobrevivéncia da populagdo nesse cenario cadtico, mas sim
a luta da lideranca para a transformacdo dessas pessoas, em busca de uma
mudanca de mentalidade, pois predominava o analfabetismo e o éxodo dos
jovens para o sul do Pais.

O passo inicial foi a busca pela transformacao por intermédio da arte, da
cultura e da Educagdo do Campo. Foi assim que surgiu o grupo de Teatro
Carrapicho, criado por jovens e criangas filhos de assentados, sob a coordenagao
de Margarida.

Os trabalhos iniciais foram realizados a partir das misticas e do trabalho
de conscientizacdo ambiental e social. Conjuntamente, houve uma incansavel
luta até conseguirem a primeira escola para a comunidade, funcionando na casa
sede. Sem cadeiras e sem material, as criangas tiveram os seus primeiros anos
escolares sentadas no chdo. Em parceria com o MST, a comunidade conseguiu
uma escola de alfabetizacao para adultos pelo Pronera, e, segundo dados obtidos
com a lideranca do assentamento, 100% das familias moradoras do
assentamento trocaram o carimbo digital pela assinatura. Hoje, o assentamento
tem jovens formados nas areas de Pedagogia, Analise de Sistemas, Servico Social
e graduandos em Enfermagem. No ano de 2008, o assentamento ganhou, por
edital do Ministério da Cultura, o Pontdo de Cultura Terra Viva, Terra de Arte,
abrangendo outros assentamentos do Cear3, totalizando 17 grupos espalhados
por todo o Estado.

Foto: Cleiviane Marques Vasconcelos

Grupo Raizes da Terra — Assentamento Tiracanga, Canindé

O assentamento Tiracanga fica localizado, aproximadamente, a 120 km
de Fortaleza, no interior do municipio de Canindé, e faz parte do Territorio da
Cidadania dos Sert6es de Canindé. Na comunidade vizinha existia um grupo de
reisado, muito apreciado pelos moradores de Tiracanga, alguns homens
participavam como brincantes, mas com o passar do tempo, a pratica deixou de
existir, restando apenas o desejo de retomar a brincadeira, desta vez na
comunidade com a participagdo de membros internos.

A principal acdo cultural considerada pelos moradores é o tradicional
Forré Raiz, um evento realizado frequentemente na comunidade, desde o
primeiro ano de assentamento. Segundo moradores, essa pratica traduz a
unicidade da populacao local, reunindo adultos, jovens e criancas em uma
brincadeira saudavel em torno da arte. Com o apoio institucional da escola, os
jovens iniciaram a pratica das quadrilhas nos periodos juninos, e por muito anos
permaneceram realizando suas atividades sem conhecimento de politicas
culturais e leis de incentivo para a arte. Para a manutencao das atividades, os
jovens se reuniram no plantio de hortas, mas ndo houve prosperidade, devido as
condicdes climaticas e as dificuldades de irrigacdo, ja que nesse periodo ndo
haviam projetos de irrigagdo no assentamento.

Somente a partir de 2005, quando foram inseridos no Programa Agente
Cultura Viva, Tiracanga tomou conhecimento do Projeto Arte e Cultura na
Reforma Agraria e da existéncia de politicas culturais. Nesse periodo, a juventude
encontrava-se organizada e pertencente ao grupo Raizes da Terra. Com o apoio
do Pacra, iniciaram seus primeiros projetos em busca das politicas publicas para a
cultura no assentamento.

Ha, aproximadamente, quatro anos consecutivos, o grupo apresenta
coreografias tematicas na abertura da festa religiosa em homenagem a Sao
Francisco das Chagas, em Canindé, no més de outubro. O Grupo Raizes da Terra,
fruto de uma geracao de agricultores, que transmitiram a seus descendentes o
amor pela cultura, hoje repassa as criangas os mesmos ensinamentos. Foi assim
que surgiu o Sementinhas, grupo de danga mirim, que, sob a coordenacgdo dos
jovens, desde o ano de 2007, tem o objetivo de preparar as criangas para, no
futuro, assumirem posto no Grupo Raizes da Terra. O Grupo tem por tradigao as
dangas folcldricas, mas foi observado nas geragdes mais jovens uma grande
tendéncia a dancas contemporaneas.
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Grupo Brilho do Sol — Assentamento Monte Orebe e Nossa Senhora de Fatima

Em 2008, nasceu o Grupo de Teatro Brilho do Sol, constituido por jovens
dos Assentamentos Monte Orebe e Nossa Senhora de Fatima. Entre o periodo de
2008 a 2010, o grupo desenvolveu trabalhos iniciais dentro da prépria
comunidade e, somente a partir de 2011, apoiado pelo Programa de Assisténcia
Técnica e Extensao Rural, deu seus primeiros passos fora dos assentamentos. O
grupo ainda é muito jovem, mesmo assim obteve, em 2011, apoio do Programa
Banco do Nordeste de Cultura/Parceria BNDES para a elaboracao de projeto de
montagem de espetaculo. Apos esse projeto, o grupo passou a participar de ou-
tras atividades culturais em parceria com outros assentamentos.

A atuacao de agentes culturais, seja do campo ou da cidade, é
ascendente, mesmo que se trate de uma area nova, pouco explorada e em
processo de desenvolvimento. Os mecanismos de acesso as politicas culturais
sao ainda desconhecidos por grande parte dos atores culturais, pela exigéncia na
documentacao das instituicbes e trato administrativo necessario as gestdes. A
contribuicao do Pacra nos assentamentos de Canindé tem possibilitado a fruicao
da producao cultural, gerando produtores locais e fortalecendo a construgao de
uma Rede de Producao Cultural na Reforma Agraria pela Arte e Cultura. Dados
obtidos nas trés comunidades mostram que o grupo com nivel de escolaridade
mais elevado também tem maior desenvolvimento cultural.

As politicas culturais sao ferramentas importantes para o
desenvolvimento agrario, pois se percebeu nos assentamentos estudados que as
comunidades que possuem maior acesso as atividades culturais sdo mais
estimuladas a participacdo nas discussdes referentes ao assentamento. A artee a

cultura nessas comunidades funcionam como mecanismos de estimulo
intelectual, fomentam a participacao politica da comunidade e favorecem a
permanéncia de jovens no campo. Segundo entrevistas coletadas nas
coordenagdes dos grupos, o éxodo de jovens dos assentamentos diminuiu apos
implantacao de politicas culturais nos assentamentos, pois alem das atividades
artisticas, alguns jovens tém a oportunidade de desenvolver atividade
remunerada nos projetos em execucao. Além das politicas culturais, jovens se
formam e desempenham suas atividades profissionais no proprio assentamento
ou na sede do municipio, sem precisar se ausentar de casa por longos periodos,
permanecendo ativos em seus grupos.

Residéncia nas hortas coletivas

O educando Antdnio Jeova Sampaio® realizou sua Residéncia, inserido no
projeto Criancas Construindo a Soberania Alimentar, no assentamento Antonio
Conselheiro, no municipio de Aracoiaba.

Para a Escola Raimundo Faco, a convivéncia com o semiarido passa pelo
desenvolvimento de um conjunto de alternativas viaveis de produgdo. Em visitas
a escola, encontramos experiéncias de trabalho coletivo desenvolvidos pelas
criangas do campo, que revelam acdes alternativas baseadas na Agroecologia e
consideradas fundamentais na convivéncia com o semiarido.

As fotos a seguir revelam atividades desenvolvidas pelo trabalho coletivo
naescola,noanode2011.

Construgao da horta didatica

*Pedagogo, orientado pela professora Alexandra Maria de Oliveira (UFC).
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No ano de 2011, o projeto Criangas Construindo a Soberania Alimentar
passou a fazer parte do trabalho com a horta didatica, experiéncia inovadora para
a Escola, importante instrumento didatico e alvo de visitantes. O projeto também
tem gerado inUmeras agdes envolvendo toda a comunidade escolar, em uma
terra, literalmente, muito fértil.

A horta escolar como espaco educativo tem carater multi e
transdisciplinar para o desenvolvimento de conceitos, habilidades e capacidades
de formacao de racionalidades com vistas ao fortalecimento da agricultura
camponesa. A horta é um instrumento pedagogico que fornece alternativas
metodoldgicas no trabalho dos conteldos disciplinares e tem sido espago de
formacao presente na Escola Raimundo Faco, com o entendimento de que inserir
a produgao de alimentos no ambiente escolar, gera a oportunidade de praticar a
agricultura com interesse social. De acordo com os professores, a horta
contribuiu para renovar os conhecimentos didaticos na relagdo com o campo,
além de promover maior interesse dos educandos em participar das aulas unindo
teoria e pratica de formaludica e recreativa.

Ao celebrar os vinte anos de existéncia do assentamento Antonio
Conselheiro, a Escola Raimundo Facé, entre as comemoracdes, apresentou o
Projeto Criancas Construindo a Soberania Alimentar como uma das conquistas,
entre outras, do assentamento na trajetoria de lutas e mostrou a importancia de
as criancas celebrarem o aniversario do assentamento como marca da libertacao,
revelando aprendizados para além da escola, trazendo a valorizacdo e respeito a
luta pela terra e avalorizacao da cultura e do saber cuidar.

Nas feiras da agricultura familiar

Os educandos® Maria Neila Ferreira dos Santos®, Florenca Moreira
Goncalves’ e Samuel Lima Pinheiro®realizaram sua Residéncia Agraria na Feira da
Agricultura Familiar do municipio de Quixeramobim. Trabalharam com diferentes
aspectos da feira e com os diferentes sujeitos, agricultores(as) e assentados(as),
consumidores(as), técnicos(as) e gestores publicos.

50s trés educandos realizaram seu trabalho orientados pela professora Helena SelmaAzevedo (UFC).
8Economista doméstica.
"Engenheira de alimentos.

8Graduado em Administragao.

Na feira, eles perceberam os gargalos e potencialidades da produgado
familiar no Estado do Ceara, embora em tempos de seca, a avaliagao
desenvolvida durante a Residéncia aponte caminhos e contribue de forma séria
com o desenvolvimento das atividades dos agricultores (da feira). A maior parte
do publico frequentador, 67%, esta na faixa etaria de 40 a 60 anos, com
escolaridade de nivel fundamental e médio (53%), e desempenham diversas
profissdes (69%); 62% possuem renda mensal na faixa de um a dois salarios
minimos. Suas compras na feira sdo feitas semanalmente e gastam na faixa de R$
15,00 a R$ 30,00 por feira. A maioria dos(as) entrevistados(as), 98,%, avaliou que a
qualidade dos produtos oferecidos é boa e 6tima; 40% consideram boa a
quantidade dos produtos expostos na feira; e 58% consideraram a variedade
média. Em relacdo a higiene, 83% avaliaram como boa e o6tima. A feira da
agricultura familiar de Quixeramobim foi considerada de grande importancia
para a populagdo local, promovendo seguranga alimentar e nutricional dos(as)
consumidores(as).

As raz6es mais citadas para consumir os produtos e continuar comprando
na feira foram: a percepcao de que os alimentos sdo de qualidade, bem feitos e
provenientes de uma organizacdo de agricultores(as) familiares, a busca por
fartura e por produtos mais saudaveis, bom atendimento, produtos naturais e
preco acessivel. Outro atrativo da feira € a animagao, pois conta com boa musica
sertaneja, assegurando as pessoas o prazer de comparecer a feira e ver os(as)
agricultores(as) vendendo seus produtos produzidos no préprio municipio. Os
alimentos adquiridos/consumidos com maior frequéncia foram: verduras,
legumes/tubérculos, frutas diversas, pimentas, milho verde, peixe, feijdo, galinha,
tapioca/beiju, bolos, pamonha, “chapéus de couro”, derivados de leite (queijo,
nata), doces e mel. Isso confirma a aceitacdo e valorizacdo dos sabores
produzidos localmente pelas proprias familias, trazendo temperos e cheiros que
nao sao encontrados nos produtos adquiridos nos supermercados. Além desses
alimentos, os(as) consumidores(as) adquirem outros produtos, como vassouras
de palha, tapetes feitos com retalhos e outros artefatos artesanais feitos com
material reciclavel.

Os consumidores, de modo geral, consideram a variedade dos produtos
limitada, devido a falta frequente de produtos basicos como feijao e cheiro-verde
(coentro e cebolinha). Os consumidores(as) ressaltam como aspectos positivos
da feira a qualidade dos produtos, o ambiente agradavel e o contato direto entre
agricultores(as) e consumidores(as). A maioria dos consumidores(as) é publico
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fiel, constante, valoriza o espaco, as familias, gosta dos produtos. Foram
construidas relacdes de amizade, confianca e aceitabilidade. Ha satisfacdo em
adquirir produtos oriundos da agricultura familiar e produzidos pelas proprias
familias.

A Feira da Agricultura Familiar de Quixeramobim esta em processo de
transicao agroecoldgica e, assim, vem fortalecendo semanalmente a construgao
do conhecimento agroecologico a partir da producdo de alimentos em equilibrio
com a natureza, estabelecendo relacbes de confianca com as familias consu-
midoras e buscando promover a soberania e seguranga alimentar de todos os
envolvidos. No entanto, destaca-se a necessidade de maior articulagdao entre os
gestores publicos e a associacdo comunitaria no sentido de atender as demandas
das familias agricultoras e assim aumentar o nimero de familias comercializando
e, consequentemente, de produtos em oferta, possibilitando-se, dessa forma,
aumento também do publico consumidor. Mas permanecem as dificuldades em
se dimensionar o tamanho e a evolucdo do mercado desses produtos, o que
requer estudos mais aprofundados para maior conhecimento dos consumidores,
centro e elo para as estratégias de ampliacdo e diversificacdo da producgéo.

A avaliagdo da qualidade da producdao de alimentos da agricultura
familiar é realizada segundo os padrdes da industria, com exigéncia de
padronizacao e distante dos consumidores, quando na verdade os produtos
precisam ser avaliados quanto a questdo sanitaria, mas utilizando parametros
adequados a producao artesanal de alimentos, produzidos nas residéncias dos
agricultores e das agricultoras.

Na Residéncia, os educandos trabalharam na avaliagcdo da qualidade dos
produtos da Feira da Agricultura Familiar de Quixeramobim de forma mais ampla,
abordando, além da questdo sanitaria, a organoléptica, a facilidade de uso do
produto, ecoldgica, cultural e a aparéncia. Abordou-se também o tema da qua-
lidade dos alimentos da producao da agricultura familiar pelo método de con-
trole de qualidade normativo. Foram também considerados critérios de avaliagéo
econOmica para a definicdo de estratégias de planejamento da producao
praticadas pelos agricultores familiares, cooperados ou ndo, no municipio de
Quixeramobim, que participam do programa de comercializacao da producao da
agricultura familiar da prefeitura local. Para tanto, foram considerados os
problemas, as aspiracdes e as necessidades dos agricultores familiares, buscando
estabelecer metodologia de avaliagdo das condi¢des de sustentabilidade.

Associando-se as necessidades praticas e locais e baseando-se nos processos da
transicdo agroecologica, buscou-se a integracao entre o campo cientifico, o
conhecimento e a experiéncia tacita dos agricultores.

A conscientizagao social e o entendimento das necessidades dos
agricultores sao de fundamental importancia para o estabelecimento do
planejamento produtivo e econémico, bem como a visdo de futuro e
sustentabilidade da atividade rural familiar. Na composicao da renda familiar €
fundamental estabelecer as rendas provenientes de politicas publicas, para
diminuir a sua importancia ao longo do tempo. A implantacdo de tais medidas
deve serimplementada pela pratica de dinamicas participativas, promovendo um
processo socioeducativo os quais permitam aos proprios agricultores familiares
entenderem a repercussao da adogao de tais procedimentos.

Nas casas de semente

Os educandos® Marcelo Rodrigues Dias e Benedito César Soares Almeida
realizaram sua Residéncia inseridos em projetos de implantacdo de Casas de
Sementes em assentamentos.

Atualmente, a maior parte do Ceara enfrenta uma das maiores secas de
sua historia. No Sertdo dos Inhamus e nos Sertdes de Crateus, o fendbmeno
natural ainda é mais critico, e uma das consequéncias € o comprometimento da
producdo familiar sertaneja. As Casas de Sementes representam um
aprimoramento de um habito tradicional de se guardar sementes para o cultivo
em recipientes, impermeabilizado com cera de abelha em lugares adequados
(pouca luz e umidade). A implantacao das casas de sementes nos assentamentos
representa uma resisténcia organizada ao aprofundamento do capital no campo,
fortalecendo a autonomia dos agricultores.

No Ceara, especificamente no Cariri, os educandos orientaram
residéncias em assentamentos na especificidade das organizagdes femininas, nas
associagdes, contribuindo com o saneamento contabil e capacitando os(as)
agricultores(as) na organizacdo administrativa, em coletivos de regularizacao
ambiental, na producdo coletiva de frutas, no turismo familiar, nas salas de
alfabetizacdo do Pronera, nas cirandas infantis e em projetos de adequacdo
sanitaria de empreendimentos produtivos nos assentamentos.
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Em 2013, a Residéncia do Cariri Cearense foi focado em cultura, arte e
Educagao do Campo, com intuito de qualificar 50 profissionais, por meio dos
eixos Comunicagdo, Musica e Artes Cénicas, com a pretensao de formar um
coletivo de educadores das Escolas do Campo do Ceara e agentes de cultura e
arte dos assentamentos, aprimorando a capacidade de analisar e agir de maneira
critica sobre a realidade cultural a qual trabalhamos, desenvolvendo projetos e
atividades que articulem as comunidades nas dimensdes sociais, econémicas,
ambientais e culturais.

Que venham as outras Residéncias nordestinas,

brasileiras, latinas...

O Programa Residéncia Agraria territorializa-se na academia e no campo.
Com ele, os grandes debates da agricultura familiar e de Reforma Agraria
também ganham espaco nessas fronteiras. Este é um projeto camponés e
universitario, que olha para a necessidade de transformacao da Universidade
com vistas a transformagdo do campo e da sociedade. Um projeto engajado na
causa camponesa que se soma as bandeiras reivindicatérias dos movimentos
sociais e sindicais do campo, mesmo que a relacdo entre universidades e
movimentos sociais nem sempre seja harmoniosa; muitas vezes é sim conflituosa
e tensa pela imensa distancia que separa as condi¢cdes de existéncia dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo e militantes dos movimentos sociais das
condicBes de existéncia dos profissionais das universidades. Esse abismo de
diferenca social, econdmica e de oportunidades gera tensdes quando se unificam
as lutas, quando se discute projetos e orcamentos, nascendo assim um falso
antagonismo, que bloqueia a transformacgdo necessaria. Nessa perspectiva, a
Residéncia Agraria devera ser abracada pelos setores populares dentro das
universidades, pelas reitorias comprometidas com a transformacao social, pelo
movimento docente e discente, garantindo como fundamento a parceria e
construgao coletiva com os movimentos sociais do campo.
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A experiéncia dos cursos formais de
Agroecologia no Estado do Parana:

a contribuicao do Ceagro no desafio de
construcao de um novo modelo produtivo
para a agricultura

Pedro Ivan Christoffoli’
Antonio de Miranda®
Nilciney Tona

No processo de construgao da Agroecologia pelos movimentos sociais
populares do campo, especialmente o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST), tivemos no Parana varios instrumentos para alcancar este objetivo. Entre
eles, decidiu-se desenvolver escolas/centros de formagdo em Agroecologia,
como espacos de referéncia (ndo como modelo a copiar) para formagdo mais
ampla e também técnico-profissional, que estimulem a promocdo da
Agroecologia nos territorios conquistados da Reforma Agraria.

Os espagos onde acontecem os cursos formais (técnicos e tecnoldgicos) e
informais e outras atividades de formacdo em Agroecologia sdo centros de
formacao e escolas dos movimentos sociais, distribuidos em diferentes regides
do Estado. Nao constituem propriamente uma rede, mas uma articulagdo entre
esses centros e escolas, com trocas de experiéncias e alguns encaminhamentos
comuns e de debate, que estabelece certa unidade, mas cada um tem sua
particularidade, sua dinamica, e cada espago tem autonomia, mas todos
vinculados as estratégias do MST e da Via Campesina. Os centros/escolas que
fazem parte da articulacdo sdo o Centro de Desenvolvimento Sustentavel e
Capacitagdo em Agroecologia (Ceagro); a Escola José Gomes da Silva (EJGS/Itepa
—Séo Miguel do Iguagu); a Escola Milton Santos (EMS Maringa); e a Escola Latino-
-Americana de Agroecologia (ELAA —Lapa).

Professor da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS- Campus Laranjeiras do Sul). Membro do Nucleo
de Estudos em Cooperacgéo (Necoop/UFFS). Email: pedroivanc@gmail.com,

2Pedagogo, membro da Coordenagéo Nacional do Setor de Produgéo, Cooperagao e Meio Ambiente do MST.
Foi coordenador politico-pedagégico do Ceagro. Email: mirandamst@yahoo.com.br.

3Agronomo. Membro da Coordenagéo Estadual do Setor de Formagao do MST. Email: nilciney@yahoo.com.br.

A definicdo do MST de desenvolver a Agroecologia como uma nova
matriz tecnoldgica para os assentamentos (a partir de 2000) impulsionou os
cursos enquanto instrumentos na tarefa de preparar militantes
(prioritariamente), com o intuito de ndo haver dependéncia de assisténcia técnica
oficial ou por técnicos “de fora” conveniados. Mas também formar para uma nova
postura e relacdo com as familias nos territérios conquistados, além de uma
maior relacdo de confianca e compromisso com os movimentos sociais. Os
cursos, por sua vez, impulsionaram as atividades nas escolas que ja existiam e o
surgimento de outras.

Iniciou-se o primeiro curso nao formal, o primeiro Curso Prolongado em
Agroecologia na EJGS, em 2001, com duracao de 60 dias. Desde entao, a preocu-
pacdo com a relagdo teoria-pratica e com a pesquisa esteve presente, com a
preocupacao de que ndo fosse aspecto acessorio nos cursos, mas algo central.
Aquele curso seria um ensaio metodoldgico para os cursos técnicos de
nivel pés-médio em Agroecologia que o MST discutia no Parana, enquanto
necessidade de autonomia nos assentamentos e constru¢do organica dos
movimentos sociais. O local (EJGS/Itepa) estava definido para ser referéncia para
desenvolvimento e irradiacdo de experiéncias que apontassem para uma nova
matriz tecnoldgica. Mas, concretamente, ndo havia nenhuma experiéncia
agroecologica que ja estivesse sendo desenvolvida naquela escola e, portanto,
apresentou-se uma contradicao entre a proposta do curso e a realidade concreta,
que necessitava ser superada (TONA, 2007). Isso levou ao deslocamento da
iniciativa dos primeiros cursos formais em Agroecologia para os outros centros
paranaenses; o Ceagro e a EMS acolheram as duas primeiras turmas.

Trajetoria historica da luta pela terra na regiao centro

do Parana e a constituicao do Ceagro

O contexto no qual o Ceagro esta inserido esta ligado a ocupacdo da
regido central do Estado do Parana. A ocupacdo portuguesa dos Campos de
Guarapuava, data da segunda metade do século XVIIl. O povoamento por
portugueses e caboclos brasileiros deu-se de maneira irregular. Sdo parte dessa
historia a expulsdo, o exterminio e o confinamento dos povos indigenas,
habitantes ancestrais dessas terras, desde muito antes, tanto do periodo de
conquista colonial como da mais recente expansao capitalista rumo ao oeste do
Parana, efetuada em plenos séculos XIX e XX. O inicio do século XIX é marcado
pela guerra declarada aos indigenas, sob a alegacdo de que eles impediam a
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fixagdo e o transito de pessoas (IPARDES, 2007). Naquele periodo, a regido era
habitada por comunidades indigenas majoritariamente pertencentes a etnia
Kaingang. O processo de desbravamento, povoamento e urbanizagdo trouxe
consigo, na maioria das vezes, o confronto cultural/militar com os “indigenas” —
os quais, no que se refere ao territério, acabaram sendo dizimados e/ou acan-
tonados nas aldeias (IPARDES, 2007). Essas aldeias se constituem até hoje em
bolses de miséria, pobreza, discriminacao social e exclusdo cultural na regido.

Entre os processos de carater econdmico que tiveram importancia
histérica para a regido da Cantuquiruguagu estd a exploracdo da erva-mate,
sobretudo no século XIX, junto com o tropeirismo?, que persiste até meados do
século XX. Os tropeiros faziam suas pousadas em varios pontos das estradas, o
gue deu origem a muitos povoados. No inicio do século XX, imigrantes eslavos e
italianos se instalaram em parte dessa regido, onde também se deu a ocupagdo
sob formato do sistema faxinal®.

A década de 1950 registrou grande fluxo de migrantes gauchos e
catarinenses em terras paranaenses — particularmente com destino as areas do
sudoeste e do oeste. A incorporagdo das terras publicas (originariamente
indigenas) na regido se da pelo processo largamente empregado no Pais, de
apropriacao privada, mediante esbulho e violéncia contra os indigenas e o
campesinato pobre, este uUltimo empregado na derrubada das matas, na
conservacao de estradas e no fornecimento de mao de obra barata as grandes
fazendas de gado e as exploragdes pré-capitalistas de tipo extrativista.

A partir dessa evolucdo histérica foram se constituindo na regido sistemas
agrarios complexos, conformados, de um lado, por grandes unidades latifun-
diarias voltadas seja a criagdo de gado ou a exploracdo extrativista (erva-mate e
madeiras), e mais tarde a produc¢do de graos em larga escala, e, de outro lado, por
pequenas unidades produtivas, conformadas por agricultores migrantes,
caboclos e mesticos, além de imigrantes europeus (italianos, poloneses,
ucranianos e alemaes) atraidos pela promessa de terra barata. Tal processo
historico conformou uma base social dominada pelo poder do grande latifundio,

4Nessa regi&o ocorreu ndo apenas o tradicional tropeirismo de gado bovino e muares, mas, também, devido as
particularidades da Mata de Araucérias, as tropas de porcadeiros, que transportavam suinos crioulos criados
na regido da Cantuquiriguagu com safras de milho e pinhdo (fruto da Araucaria angustifolia, ou pinheiro
brasileiro) até aregido dos Campos Gerais (Ponta Grossa), uma epopeia de mais de 200 km.

5Tipologia de produtor organizado em comunidades que possuem formas peculiares de apropriagdo do
territorio tradicional, baseadas no uso comunal das areas de criadouros de animais, recursos florestais e
hidricos e no uso privado das areas de lavoura, onde é praticada a policultura alimentar de subsisténcia com
venda de pequeno excedente.

mas que possibilitou a emergéncia de um campesinato empobrecido,
culturalmente limitado nos aspectos de escolarizacao e experiéncia produtiva
moderna e incapaz de se afirmar como sujeito social autbnomo, até o surgimento
do MST e, mais tarde, de outros movimentos sociais e sindicais, ja na parte final
do século XX.

Quanto a agricultura camponesa, publico preferencial de atuagdo do
Ceagro, vale destacar que ha pelo menos trés tipos de agricultura em pequena
escala considerados como publico potencial de seu trabalho: os sistemas agra-
rios “indigenas” e seus remanescentes, os sistemas de faxinais e os sistemas
camponeses tradicionais ou de pequenos agricultores e assentados. A pequena
agricultura camponesa se espalha por toda a regido e é fruto do processo
histérico da constituicdo de sistemas caboclos, da migracdo de agricultores
europeus e mais tarde camponeses gauchos e catarinenses, que vinham
trabalhar nas fazendas ou visavam estabelecer unidades de producéao familiar.

Esse sistema possibilitou acumulacao primitiva original que permitiu
constituir inicialmente unidades produtivas de tamanho médio, com lotes de 240
a 400 hectares, posteriormente subdivididos entre os filhos, na forma de heranca,
ou separados em partes e vendidos. Hoje, grande parte dessas unidades campo-
nesas, ja economicamente debilitadas, foi reduzida a unidades de 2 haa 50 ha e
estdo distribuidas uniformemente pelos diversos municipios da Cantuqui-
riguacu. Ha ainda uma franja de médios proprietarios, mais capitalizados, com
areas acima de 50 ha, mas que, normalmente, ndo se inserem nas lutas campone-
sas desenvolvidas na regido e pouco participam das atividades do Ceagro.

A maioria do campesinato aderiu ao modelo de produc¢ao “moderno” (ou
empresarial, conforme Van der Ploeg, 2008), baseado na agroqui-
mica/mecanizacao/transgenia, influenciado pelos programas publicos de
extensao rural e tracionado pelas cooperativas agrarias implantadas pelo Estado
brasileiro, a partir dos anos 1960, como estratégia de modernizacado capitalista no
campo. Entretanto, como essa massa camponesa tinha pouca terra, acabou
ficando marginal ao modelo de producao em escala e, consequentemente, ao se
descapitalizar volta a trabalhar como posseiro ou extrativista, outros aderiram a
luta pela terra no processo de Reforma Agraria.

Os locais onde permanecem esses camponeses sdo basicamente terrenos
dobrados, pedregosos, de dificil acesso, pois o processo de implantagdo de area
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de monoculturas nos campos planos ou suave ondulados acabou expulsando
camponeses que produziam em pequena escala. Tal fato se deu, seja pela sua
inviabilizacdo econdmica, seja pela pressao dos fazendeiros para venda das areas;
isso agravado pelo fato de as politicas agricolas ndo chegarem até este segmento
ou ndo serem a ele favoraveis. Os assentamentos de Reforma Agraria estao,
geralmente, em semelhantes condi¢bes sociais, geograficas e climaticas e,
predominantemente, também nas mesmas condicdes de producio®, sendo as
duas categorias incorporadas na mesma tipologia de produtor, tendo como
diferencial a forma de acesso a terra.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) surge e se afirma
como organizacdo de expressdo regional com a ocupagdo de um latifundio
improdutivo, no ano de 1987, no municipio de Cantagalo (PR), com
aproximadamente 800 familias e a conquista dos assentamentos Jarau e Ouro
Verde, somando 120 familias. Dessa luta, resultou que parte da terra conquistada
fosse destinada a construcdo de um centro de formacao (o futuro Ceagro’), com
areade 124 hectares.

Em 1989 comecaram as primeiras constru¢des, que foram financiadas
com recursos préprios dos assentados e viabilizadas pelo trabalho voluntéario e
cooperado dos agricultores assentados dos assentamentos Jarau e Ouro Verde.
Em 1993, ainda com estruturas precarias, inicia-se no Centro de Formagdo um
curso destinado a formacao de militantes do MST. Somente em 1997 foram
concluidas as obras na estrutura fisica do prédio, com apoio financeiro do
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (Incra). Os cursos
desenvolvidos pelo Ceagro nesse periodo foram:

v 1999 a 2002 - conclusdo de duas turmas de supletivo do ensino
fundamental (52 a 82 séries) com aulas presenciais e certificagdo pelo
Centro Estadual de Educacao Basica de Jovens e Adultos (Ceebeja) de
Cantagalo. Nessas duas turmas nao se empregava a metodologia da
Alternancia Escola/Comunidade, tampouco se aplicavam os principios da
Agroecologia;

5Ha, entretanto, uma parcela dos assentamentos localizados em &reas nobres de terra (latossolo roxo)
tomadas do ent&o maior latifindio do sul do Pais, a fazenda Giacometti-Marodin (atual Araupel), que possuia
na regido mais de 70 mil hectares e sobre cujas terras, desapropriadas para a Reforma Agraria, residem hoje
mais de 2.600 familias.

70 Ceagro possui hoje, além da area citada, cedida em comodato pelo Incra, de outra area localizada em Rio
Bonito do Iguagu, conhecida como Vila Velha (por ter hospedado os construtores da Usina Hidroelétrica de
Salto Santiago). Também tem um escritério operacional em Laranjeiras do Sul.

v 2002 — | Curso de Permacultura e o Il Curso Prolongado de Agroecologia
(que mais tarde se converte na etapa preparatdria para as turmas formais
de Agroecologia);

v Maio 2003° a abril de 2006 — duas turmas de ensino pods-médio em
Agropecuaria, com énfase em Agroecologia, curso formal com a
metodologia da Alternancia;

v 2006 a 2009 — uma turma de ensino médio integrado (técnico com o
médio basico) com duracao de trés anos e a formatura realizada em 2009.
Outra turma, na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (Proeja),
comdois anos de estudo e aformatura em 2008;

v 2007 — O Ceagro assume area de 232 hectares no municipio de Rio
Bonito do Iguagu, localizada nos assentamentos Ireno Alves dos Santos e
Marcos Freire (com mais de 1.500 familias assentadas). Em agosto
de 2007, iniciou-se uma turma de Proeja em Agroecologia e, em
abril de 2009, uma segunda turma, de ensino médio integrado em Agro-
ecologia, com enfoque em sistemas agroflorestais.

No periodo de 1999 a 2012, portanto, o Ceagro organiza sete turmas de
formacdo em Agroecologia, além de uma turma em nivel superiortecno-
l6gico de Tecnologia em Gestao de Cooperativas (TGC), também em parceria
com o Instituto Federal do Parana (IFPR). Em 2013, em parceria com a
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) se inicia um curso de Especializagao
em Producdo de Leite Agroecologico, com 50 participantes.

O numero de areas conquistadas pelo MST na regido ascendeu acerca de
5.500 familias, em 67 assentamentos, com uma area de 113 mil hectares ou 8% do
territério regional. Esse niumero representa cerca de 20% das mais de 20 mil
familias assentadas no Estado do Parana (INCRA, 2011; CEAGRO, 2013).

Construcao da pratica pedagogica do Ceagro
v Referéncias teoricas

Desde seu inicio, o Ceagro procurou como fonte de inspiracao e referencial
de sua pratica tedrico-pedagogica, tanto a experiéncia concreta até
entdo desenvolvida pelo MST, como a reinterpretacao dos autores da

| 231
8A partir de 2003, o Ceagro firmou parceria com a Escola Técnica da Universidade Federal do Parana (ET-UFPR) ‘
para a realizagdo de cursos de ensino médio com enfoque em Agroecologia. Posteriormente, parte da ET-UFPR se
constitui no embrido do Instituto Federal do Parana (IFPR), que passa a assumir a continuidade dessa parceria.
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educacdo popular e das correntes de pedagogia socialista e historico-
-critica. Buscou-se repensar o papel da escola como espaco de reproducao
da dominagao capitalista para um espago de questionamento do status
quo. Uma escola que ajudasse as pessoas a lerem o mundo a partir de sua
realidade concreta e, assim, ajudasse a transformar a sociedade de acordo
com os interesses da classe trabalhadora.

Essa concepcao pedagdgica tenta compreender e vincular as relagdes
sociais que existem na sociedade, em geral, no campesinato brasileiro e,
em particular, na regido em que o Ceagro esta inserido, com o processo
formativo. O Ceagro entende que as instituicdes de ensino devem buscar
de forma integral abranger todos os aspectos da vida dos sujeitos que
passam pelo processo de formacdo e de escolarizacdo. A lo6gica principal
para tudo isso esta na inser¢do da propria institui¢do de ensino na dinamica
da vida das comunidades, tendo como porta de entrada os sujeitos que
estudam nos cursos e participam da organizagdo. Assim, € necessario ir
além da educagdo ou da formacao, é preciso estar ancorado num processo
dindmico e na realidade concreta, em vista do desenvolvimento
socioeconOmico da regido numa perspectiva popular, levando em
consideragdo seu processo de luta e sua l6gica organizativa.

E preciso que se compreenda o modelo socioecondémico atual para que se
possa fazer a transformacdo social. Porém, romper com esse modelo
metabolico de constituicdo de seres humanos alienados so6 é possivel com
a construcdo de um novo referencial educativo e produtivo para a
sociedade. O momento historico atual se caracteriza pelo ascenso de
ideologias que fomentam o individualismo e o egoismo, o exercicio pleno e
irrestrito do capital, mas também é um tempo em que emergem sucessivas
contradi¢es entre o capital e o trabalho, e ha o surgimento de iniciativas de
cooperagao e luta social em todas as partes do mundo.

Nesse contexto, precisa-se pensar a formacao de sujeitos e o papel das
escolas e dos centros de formagdo como parte contraditéria engendrada
pelo proprio movimento do capital. Assim, o Ceagro e qualquer outra
instituicdo de ensino que tenha em seus principios a transformacao social
devem estar ancorados nas lutas contra o capital. A construcao de novas
referéncias da-se a partir de ensaios praticos dentro dessas contradi¢des
do capital.

A escola que tem sua raiz na mudancga da existéncia dos sujeitos e que se
coloca contra o capital deve pensar em mudancas pautadas por uma praxis
social, em um método de ensino ancorado no seio do capital, porém contra
o proprio capital. Tendo a clareza de que uma nova organizacao social ndo
nasce do acaso, e sim das contradi¢cdes da sociedade vigente e dos sujeitos
sociais ligados aos movimentos sociais e as classes em disputa.

Ao mesmo tempo em que a sociedade se desenvolve em um meio em que
predominam relacbes capitalistas de producao e exploragado, este modelo
gera contradicdo em si mesmo, o que possibilita avancar na luta de
resisténcia e de negacdo do capital, pois, a0 mesmo tempo em que o
capital cria uma sociedade de consumo e uma concentra¢do na producgao,
gera uma massa de trabalhadores despossuidos de meios de producao e
de acesso a bens de consumo. Assim, esses trabalhadores vao
compreendendo esse processo que os exclui e buscam ir na contramao
desse modelo.

Dentro dessa contradicdo do capital, o Ceagro, como forma de articular e
organizar um segmento excluido do processo de escolarizagdo e do acesso
aos meios de producao, precisa contribuir para articular a construgao de
novas relacdes de producao e de vida, de sociabilidade. Uma das
dimensdes centrais da preocupacao do Centro é da esfera da tecnologia e
das relacdes de organizagao do trabalho produtivo.

Deixados a mercé do mercado, a perspectiva colocada aos agricultores é
seguir a tendéncia dominante na agricultura capitalista, reproduzir o modo
dominante de producgéo inclusive na sua dimensdo tecnolégica, tendo
como base a utilizagdo de insumos quimicos, os transgénicos, a produgao
mecanizada em larga escala (pelo arrendamento de terras, por exemplo). O
papel da organizagdo dos trabalhadores é fomentar processos de discus-
sao e de articulacao para construir novos métodos de producao e formagao
baseados numa praxis de construcao da Agroecologia e da cooperagéao.

Nesse contexto, o Ceagro, como unidade educativa, precisa estar inserido
em um processo real de transformacao, pois se localiza onde a disputa pela
terra € permanente e a degradacao ambiental é uma pratica historica desde
o processo de colonizagdo. Noentanto, o pensamento hegemonico é
o da agricultura produtivista, da degradacdo do meio ambiente e da
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apropriacao privada dos meios de producao e dos resultados do trabalho.
Sendo assim, a estratégia dos movimentos sociais para mudar a ldgica
organizativa é enfrenta-la diretamente, isto é, combater o uso de
agrotoxicos e de organismos geneticamente modificados e promover a
Agroecologia e a resisténcia ao capital por meio de acSes de massa e da
organizagao do trabalho sob a forma cooperada.

A cooperacao visa introduzir processos produtivos associativos e coletivos
como formas de se agregar valor e dividir renda, promovendo a resiliéncia
das unidades camponesas. A escola, ao adotar essa pratica como inerente
ao trabalho, possibilita transformar e se transformar ao mesmo tempo. O
desafio enquanto escola é que as praticas precisam ser materializadas na
forma de organizacao da propria vida escolar.

Estratégias metodologicas para formacao e capacitacao

Diante dos desafios levantados no Projeto Politico-Pedagdgico do
Ceagro, foram pontuados elementos estruturantes que sdo considerados o
ponto inicial para a formacao técnica e politica pretendida. Sao eles:

v formar profissionais tecnicamente preparados;

v formar profissionais pesquisadores: os profissionais formados pelo
Ceagro deverdao dominar as técnicas de experimentacao agricola, os
métodos e delineamentos mais adequados a serem empregados,
conforme os tipos de problemas analisados e dominar o paradigma
cientifico da Agroecologia;

v profissionais socialmente comprometidos: os profissionais em
Agroecologia devem compreender que os problemas e dificuldades das
familias camponesas ndo se resolverdo pela simples aplicacdo de
medidas tecnolégicas. E fundamental que tenham clareza que sua pratica
deve ser socialmente comprometida, inserindo-se como sujeito ativo nas
lutas e nos movimentos sociais;

v formacdo humana: por formacdo humana entende-se a formacdo de
sujeitos que incorporem em si diferentes sentimentos e valores
humanisticos, companheirismo, afetividade e respeito as pessoas,
espirito libertario, conhecimento histérico e das diversidades culturais,

capacidade de decisao, que lute contra as injusticas, que cultive a mistica
easolidariedade da classe trabalhadora;

v formacao politica: consiste na formagdo de pessoas que desenvolvam
capacidades para resgatar o conhecimento historico, analisar o presente
e planejar o futuro para a intervencao em discussdes e em elaboragao de
propostas para a superacao dos desafios, com vista a evolucao e a
transformacao social;

v formacdo pedagdgica: consiste na formacdo de pessoas com visdo
humanistica, valores éticos e morais, que considerem a relagdo com ou-
tros sujeitos como uma forma de construcao de relagdes sociais e huma-
nas que possibilitam a apropriacdo e constru¢ao de novos conheci-
mentos e novos valores, essenciais no processo de lutas de classes;

v trabalho como formador: fazem parte desta dimensdo o entendimento
do valor pelo trabalho como gerador do ser humano e produtor de
riquezas e o desenvolvimento de habilidades técnicas. O trabalho como
construtor de novas relacdes sociais no exercicio da cooperacao. O
processo educativo associado ao trabalho permite conciliar teoria e
pratica, desenvolvendo as varias dimensdes do ser humano, além de ser
um aspecto provocador de novas aprendizagens (CEAGRO, 2006, p. 8-9).

Areas de conhecimentos e organizacao curricular

O Ceagro organiza os cursos em Agroecologia, em regime de Alternancia,
em que busca vincular o trabalho pratico da escola com a praxis social nas
comunidades. Para estruturar o processo de constru¢do do conhecimento ao
longo do curso busca trabalhar com “focos”, que orientem o estudo e as praticas
na escola. Sdo trés os focos atualmente empregados: soberania alimentar, foco
produtivo e foco na preservacao ambiental.

Nesse trabalho com foco, percebe-se uma clara tentativa de vincular a
vida dos educandos com a escola e de buscar articular os problemas reais com as
teorias trabalhadas em sala de aula. Além disso, demonstra que o curriculo deve
estar ligado ao conhecimento pratico e cientifico. Para tanto, adotou-se a
perspectiva dos focos por etapas, tentando garantir o que fazer em cada uma,
tanto no Tempo Escola como no Tempo Comunidade:
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v Focos por etapa, Tempo Escola:

Etapa preparatéria® — conhecimentos acerca dos movimentos sociais: MST,
MPA, MAB, entre outros; introducao a Agroecologia, com teorias e praticas;
conteudos basicos das unidades didaticas do ensino médio; selecdo dos
educandos e planejamento para as etapas seguintes.

Etapa 1 - constituicao do curso; afirmagao e nivelamento de concepcao: de
entendimento das ciéncias basicas e da Agroecologia.

Etapa 2 - bases cientificas da Agroecologia; estudos da Agroecologia
em suas multiplas dimensdes social, cultural, politica, ética, econd-
mica e ambiental.

Etapa 3 — Agroecologia e sustentabilidade em suas multiplas dimensdes;
elaboracdo de projetos agroecoldgicos, considerando as multiplas
dimensdes da Agroecologia.

Etapa 4 —trabalhos com projetos agroecolégicos.

Etapa 5—formatura e insercao social dos militantes profissionais em Agroe-
cologia.

v Focos do Tempo Comunidade

Atividades da etapa preparatéria — orientagdes sobre diagnostico socio-
ambiental e da producdo agricola, a ser realizado, durante o Tempo Comu-
nidade em unidades produtivas de base familiar (assentamentos,
comunidades camponesas, entre outras).

Atividades da etapa 1 — selecao de duas unidades de produgédo a serem
diagnosticadas e planejamento participativo, com vista a conscientizagdo
das familias assentadas e implantagdo da Agroecologia; realizacao de
atividades tedricas e praticas em Agroecologia para agricultores
camponeses, exemplo: cursos, palestras, dias de campo, implantagdo de
Pastoreio Rotativo Racional Voisin (PRV), viveiros de mudas, agrofloresta,
minhocario, horta agroecoldgica, cooperativismo, gestdo ambiental,
construgdes alternativas, entre outras; implantacdo de unidades de

9Etapa em que os educandos conhecem o projeto do curso e fazem um processo de verificagéo de conhecimento, em vista de
sua continuidade no curso.

pesquisa agroecologicas, na realidade local dos educandos; inicio da
elaboragdo do Projeto de Desenvolvimento Socioecondmico e Ambiental
da propriedade camponesa selecionada.

Atividades da etapa 2 — realizacdo de atividades tedricas e praticas em
Agroecologia para agricultores camponeses, a exemplo de cursos,
palestras, dias de campo, implantacdo de PRV, viveiros de mudas,
agrofloresta, minhocario, horta agroecoldgica, cooperativismo, gestdao
ambiental, construcdes alternativas, entre outras; continuidade do
acompanhamento nas unidades de pesquisa agroecolégicas na realidade
local dos educandos; acompanhamento nas duas unidades de producao
camponesa; continuidade na elaboracao do Projeto de Desenvolvimento
Socioecondmico e Ambiental da propriedade camponesa selecionada.

Atividades da etapa 3 — realizacdo de atividades tedricas e praticas em
Agroecologia para agricultores camponeses, a exemplo de cursos,
palestras, dias de campo, implantagdo de PRV, viveiros de mudas,
agrofloresta, minhocario, horta agroecoldgica, cooperativismo, gestdo
ambiental, construcdes alternativas, entre outras; continuidade do
acompanhamento nas unidades de pesquisa agroecolégicas na realidade
local dos educandos; acompanhamento nas duas unidades de producao
camponesa; pré-fechamento da elaboracao do Projeto de Desenvolvimen-
to Socioecondmico e Ambiental da propriedade camponesa selecionada.

Atividades da etapa 4 — elaboracao de proposta de atuacao individual;
planejamentos para atuacao como profissional em unidades de producgao,
tendo como base os principios da Agroecologia; fechamento da
elaboragdo do Projeto de Desenvolvimento Socioecondmico e Ambiental
da propriedade camponesa selecionada (CEAGRO, 2006b, p. 7).

Nessas articulacbes por focos fica evidenciada a intencdo que se
tem de relacionar os conteidos com as atividades praticas, vinculadas as deman-
das dos movimentos sociais que tém por bandeira de luta a transformacao
social. A intencao é a de considerar cada turma que estuda no Ceagro, de acordo
com as demandas dos movimentos, como uma tentativa de formar militantes
técnicos que ajudem no processo organizativo dos movimentos sociais e das
familias camponesas.

}237




‘ Préticas contra-hegemonicas na formagao dos profissionais das Ciéncias Agrarias: reflexdes sobre Agroecologia e Educagdo do Campo nos cursos do Pronera

238‘

Unidades de pesquisa agroecologicas

Diante dos desafios impostos, numa tentativa de vincular a teoria com a
pratica e a pesquisa permanente, criou-se a metodologia denominada de
Unidade de Pesquisa Agroecolégicas (UPA). A intencdo é, partindo do
estranhamento da realidade (conforme Paulo Freire), colocar os educandos a se
debrucarem sobre ela, a fim de resolvé-la. Acreditava-se que essas unidades de
producdo seriam uma base formativa dos cursos e do proprio Ceagro, pois o
Centro em si seria uma grande UPA e estaria aberto para as praticas dos
educandos e das familias assentadas e pequenos agricultores, para
desenvolverem as praticas agricolas com base na Agroecologia. Por sua vez, os
educandos e as educandas teriam de dialogar com os assentados e pequenos
agricultores para desenvolverem, em suas comunidades, unidades de producao
agroecoldgicas. Isso serviria como base de sua insercdo pratica nas suas
comunidades. Assim, se desenvolveria a pratica de producao e ao mesmo tempo
se realizaria a pesquisa sobre os possiveis problemas que viessem acontecer.

Compreende-se a UPA como uma ferramenta que tem por objetivo
propiciar a interacdo pratica/teoria, por meio da pesquisa e dos
conhecimentos adquiridos pelos/as educandos/as sobre Agroecologia nas
situacdes concretas e relevantes vivenciadas nas unidades de trabalho. Cada
educando/a esta inserido/a em um setor; consequentemente esta inserido
na UPA de mesma designacao.

O objetivo é colocar perante os/as educandos/as situa¢des reais que exijam
esforgo tedrico e pratico para resolugdo dos desafios enfrentados na pratica
cotidiana. A UPA deve ser um instrumento de pesquisa e de registro do seu
processo de andamento; deve servir como um exercicio de intervengado
pratica na realidade. Proporciona pesquisa de acordo com o diagnostico da
realidade do setor. Para isto, se fundamenta em teorias. Exige planejamento
de acbes conforme projeto do Ceagro, elaborado coletivamente por turmas
anteriores. E um momento de avaliacio do processo; desempenho na
gestao e no trabalho. (CEAGRO, 2006).

Se as unidades de pesquisa agroecoldgicas ndo forem desenvolvidas na
escola como forma de pesquisa e de gerar conhecimento, a escola ndo se torna
referéncia pratica para as comunidades. Por isso, é necessario que se faca uma
leitura ampla da realidade, buscando identificar quais as necessidades das
familias e dos estudantes para definir as tematicas abordadas nas unidades de
pesquisa agroecoldgicas, aproximando, assim, o Centro de Formagdo com as
familias camponesas, avancando na formagao técnica dos estudantes.

Dificuldades e desafios na implantacao da proposta
pedagogica do Ceagro

Mesmo com certa clareza tedrica do papel da escola como elemento de
transformacao social, ha muitas dificuldades em articular os trabalhos do Tempo
Escola com as atividades do Tempo Comunidade, pois, na maioria das vezes, ndo
ha uma continuidade e articulacdo pratica-teoria. Outro empecilho é o fato de as
pessoas que coordenam internamente no Centro nao terem a dimensao
organizativa dos projetos dos movimentos e da sociedade. Assim, tende-se a
cumprir os conteldos em vista de dar conta apenas da parte legal. Uma condicao
basica para se atingir esse objetivo seria a possibilidade do corpo pedagdgico da
escola buscar acompanhar a pratica social real dos educandos e dos movimentos
em suas comunidades. Tal estratégia raramente foi possivel de se executar devido
as restricdes orcamentarias sempre presentes.

Na grade base curricular busca-se expressar quais seriam os contetudos e
as habilidades esperadas na qualificacdo dos sujeitos estudantes dos cursos de
Agroecologia. No entanto, tém-se limites, pois tais conteldos estdo de acordo
com uma visdo estatica, de antecipacdo das demandas da realidade que, se por
um lado possibilitam um planejamento da ag¢do de ensino, por outro, amarram as
possibilidades de um processo pedagdgico aberto, que tenha a préxis social™
como elemento fundante do processo de conhecimento.

Outro limite encontrado foi a falta de educadores qualificados, vinculados
permanentemente ao Centro e aos movimentos sociais. Torna-se dificil ter uma
relacdo concreta com a pratica, o que dificulta construir um novo método que
vincule a vida dos sujeitos aos conteudos. Por isso, se ndo tiver clareza dos
métodos e das estratégias de formacdo, a tendéncia € cair no puro
“conteudismo”, sem refletir a pratica. Em varios momentos essa percepcao se fez
presente nas avaliacdes dos cursos do Ceagro.

Ha uma busca metodoldgica de inserir os educandos em um movimento
concreto, que possibilite o envolvimento em suas reflexdes e dialogos com a
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0Da experiéncia pedagégica do MST e de reflexdes como as conduzidas por Clodomir de Morais
(1986), a partir da leitura de Marx, emerge a sintese pedagodgica que da importancia nao
apenas ao conteudo, mas a forma como este é gerado e apropriado pelos educandos em sua relagao
com o educador e os processos pedagoégicos (donde se incluem os objetos): “a forma forma”. Ou seja,
n&o apenas o conteudo forma, mas as condigdes em que se dao as entregas tedricas também formam.
Os processos praxicos envolvidos, que podem ou nado fazer emergir novos conceitos e apreensoes
mais complexas do real pelos educandos e educadores envolvidos em processos pedagdgicos
coletivos devem ser considerados como elementos centrais quando se pretende a constru¢édo de
novos sujeitos sociais.
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realidade, a fim de interferirem na organizagédo da escola, do trabalho e de suas
praticas concretas, como no caso das unidades de pesquisa agroecolodgicas.
Outro aspecto € organizar um regime que faca com que os educandos tenham
permanente vinculagdo com a comunidade e que possam, assim, desenvolver
praticas concretas da Agroecologia.

Neste sentido, os cursos seguem um regime de Alternancia, visando
garantir um envolvimento maior dos educandos na vida concreta das
comunidades de origem, permitindo que eles relacionem os conteddos
desenvolvidos no Tempo Escola com o Tempo Comunidade. Entretanto, o regime
de Alternancia ndo assegura, por si s6, uma efetiva vinculacdo praxica. Ela pode se
tornar algo meramente mecanico deslocado no processo pedagdgico. Todos os
tempos devem ser pensados numa perspectiva pedagdgica e devem permitir
diadlogos entre os sujeitos sociais em processo de formacao e qualificar sua praxis
enquanto trabalhadores e militantes sociais.

Neste contexto, percebe-se que a grande questdo esta em garantir que o
educando tenha vinculo direto com as comunidades e, em especifico, com as
atividades produtivas, as quais irdo ajuda-lo a refletir acerca das técnicas
apreendidas na escola e ao mesmo tempo lhe garantir o processo de
escolarizacdo e de formacdo. Por intermédio do método, tenta-se garantir a
articulagao do estudo com o trabalho produtivo.

A partir das experiéncias desenvolvidas, percebe-se que ndo é qualquer
pratica que pode servir para esse salto pedagdgico. Ai talvez possamos buscar as
contribuicbes de Vygotsky (1991), que aponta o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), na qual a tarefa, a praxis social educativa a que
os educandos devem estar submetidos ndo pode ser tdo basica que nao os
desafie, nem tdo distante de sua capacidade (ou até de seus tutores), pois, ainda
que ele se esforce, dificilmente sera resolvida.

Nesse sentido, a experiéncia com as unidades de pesquisa
agroecoldgicas demonstrou um germe potencial importante para possibilitar o
aprofundamento de experiéncias com significativo avanco formativo e mesmo
tecnolégico. De forma geral, o Ceagro apresentava severas restri¢cdes
or¢amentarias, o que dificultou amplamente a implantacdo da experiéncia e o
acompanhamento aos educandos em sua insercao real no Tempo Comunidade.
No entanto, e em particular, a experiéncia desenvolvida com uma das turmas
apresentou pistas interessantes do que se poderia desenvolver nesse campo.

Uma das turmas teve seu foco definido ndo genericamente no “avanco da
Agroecologia”, mas, sim, na formacdo de militantes para implantacdo de
unidades de producdo de leite, com base no Pastoreio Rotativo Racional Voisin
(PRV). A selecdo dos alunos, sua insercdo e recomendagdo pelos movimentos
sociais (nessa turma, os alunos eram oriundos dos trés Estados do Sul e tiveram
insercao em um programa denominado Leite Sulﬂ) revestiram a turma com um
carater especial, com um foco claramente definido, com um objeto em torno do
qual se estruturou o curso e seu acompanhamento. Para viabilizar a iniciativa, o
Ceagro estabeleceu parceria com a equipe comandada pelo professor
aposentado da UFSC Luiz Carlos Pinheiro Machado, militante histérico das lutas
sociais no Brasil e precursor e principal difusor do Sistema Voisin no Pais.

O eixo condutor das praticas e entregas tedricas dessa turma girou em
torno da implantacao de unidades de producao de leite com base no Sistema
Voisin. As unidades de pesquisa agroecoldgicas constituidas foram, tanto no
Ceagro, como no Tempo Comunidade, em projetos concretos de PRV, ou seja, o
educando tinha como foco o desafio de construir ao longo do curso um projeto e
ao menos uma experiéncia concreta de PRV, seja no Ceagro, seja
preferencialmente também na sua comunidade ou assentamento de origem. O
salto em termos de qualidade, derivado da implantacéo real da experiéncia do
PRV, da articulacao dos contelidos e praticas formativas por ocasido do Tempo
Escola, entre outros fatores, permitiram que essa turma em particular desse um
salto de qualidade em termos de capacidade formativa.

Dessa experiéncia derivou um grande acumulo para a experiéncia
formativa do Ceagro. Em turmas posteriores, em que se voltou a adotar objetivos
mais genéricos, percebeu-se o retorno das fragilidades do processo formativo, da
necessidade do foco do curso ser estabelecido mais estritamente do que apenas
uma linha geral de “formagdo em Agroecologia”. Isso talvez se explique pelas
limitagcdes de tempo para um curso de nivel médio ou pés-médio e pela escassez
de recursos (especialmente professores qualificados) para assegurar uma
formacdo e acompanhamento amplos em todos os campos cientificos e
tecnolégicos exigidos pela Agroecologia.

"0 Programa Leite Sul visava & implantagéo de milhares de unidades produtivas de leite com base no
Sistema PRV nos assentamentos e comunidades de pequenos agricultores nos trés Estados do Sul do
Pais. As turmas seriam formadas para implantar as unidades e a intengao era que os alunos do curso
seriam contratados para atuar no programa ou seriam filhos de agricultores que implantariam as
unidades de PRV nas préprias propriedades.
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Mais tarde, ja em 2013/2014, o Ceagro retoma a experiéncia, em parceria
com a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), de desenvolver turma
especifica para formagdo em producdo de leite agroecoldgico, agora em nivel de
especializacdo, com resultados igualmente relevantes 2,

Matriz tecnolégica como base da producao: avancos e
limites

Ainda que em sua concepcao original discutida com os assentados o
futuro Centro de Formacao devesse se constituir como um espago de formacao e
experimentacao agricola, somente alguns anos mais tarde (anos 1990) que a
opgao pela Agroecologia se torna mais clara para os movimentos sociais e para o
Ceagro. Essa opgao atualmente se manifesta no Projeto Politico-Pedagdgico dos
cursos de Agroecologia:

Formar profissionais que tenham como base os principios da Agroecologia.
Que a construcdo do conhecimento seja socialmente referenciada a pratica
concreta dentro das bases da Agroecologia e seja realizada de forma
holistica e sistémica, tendo em vista o desenvolvimento integral dos assen-
tamentos de Reforma Agraria, das comunidades do campo e dos pequenos
agricultores, servindo de base para a implantacdo e consolidacdo do
desenvolvimento sustentavel, na sua forma multidimensional do campo.
Com embasamento para contribuir no desenvolvimento socioeconémico
das familias camponesas. (CEAGRO, 2006, p. 5).

A manutencdo e viabilizagdo de um espaco de pesquisa, ensino e
construgdo de modelos alternativos de produgdo enfrentam uma série de dificul-
dades concretas, que atrapalham a sobrevivéncia e sucesso desse tipo de
iniciativa. Inicialmente, o Ceagro buscou estabelecer um conjunto de objetivos e
estratégias de forma a cumprir com sua fungdo de proposi¢dao e demonstracao de
uma nova forma de organizar e produzir na agricultura regional.

Ainda que proponha uma diversificagdo importante, a estrutura
produtiva atual desenvolvida pelo Centro em sua unidade do Cavaco (Cantagalo)
tem por base fortemente a producdo de leite agroecoldgico. Essa opcao reflete
um processo de amadurecimento acerca das estratégias econdmico-produtivas

120 Curso de Especializagdo em Produgéo de Leite Agroecolégico foi oferecido pela UFFS em parceria com o
Ceagro e o Lecera/UFSC e tem como colaborador principal o professor Pinheiro Machado. A turma conta com
50 alunos oriundos de oito estados e se organiza em nove etapas com Tempo Escola de uma semana, e
duragédo de um ano e meio. Cada educando deve elaborar e implantar um projeto real de PRV com os
agricultores familiares ou assentados da Reforma Agraria. O projeto, ainda em andamento, vem apresentando
resultados muito positivos e conta com apoio do Incra/Pronerae CNPq.

para os assentamentos, construidas gradualmente pelo MST. J& na unidade
Vila Velha (Rio Bonito do Iguacu), aspectos legais™ dificultam a opcéo pro-
dutiva até o momento, limitando a atuacao produtiva a horta e a sistemas
agroflorestais (SAFs).

Originalmente, a visao de agricultura dos primeiros assentamentos era
muito proxima ao modelo produtivista da revolucao verde vigente no Pais. Isso se
explica em grande medida pelo que afirma Marx em A ideologia alemd em que “a
ideologia dominante é a ideologia da classe dominante”. Ou seja, os agricultores
sem-terra tendem a identificar como modelo ideal de organizacao produtiva o
modelo dominante, no caso o do latifindio e das grandes unidades de producao,
que na regido se constituem em unidades produtoras de graos (soja e milho),
altamente tecnificadas, empregando todo o pacote produtivo (mecanizacao
pesada, sementes transgénicas, adubacdo quimica e uso de agrotdxicos).

Aimplantacao de modelos produtivos alternativos aos adotados pelo sis-
tema dominante pressupde a construcdo desses modelos em condi¢bes que
atestem a sua viabilidade pelos pequenos camponeses. Nesse sentido, para o
leite, identificou-se na técnica do PRV ™ um elemento estruturante, que permitia
conciliar alguns elementos centrais da proposta: a viabilidade em pequena es-
cala; a estratégia de reducdo de custos da producéo de leite; e a compatibilidade
com a matriz agroecolodgica. Na regido de insercao do Ceagro, adotou-se o PRV
como espinha dorsal para a introducao da Agroecologia entre os agricultores,
devido a sua completa compatibilidade com a proposta agroecoldgica.

No entanto, encontra-se dificuldade de organizar a producdo para a sus-
tentabilidade do Centro, utilizando-se apenas a contribui¢ao laboral dos educan-
dos. Esse limite em grande medida se da também por limitagdes metodoldgicas,
uma vez que o processo de gestdao do Centro ndo incorporou, por exemplo, a
potencialidade trazida pelas formas autogestionarias ou cogestionarias.

No processo de construgdo das praticas produtivas agroecoldgicas no
Centro, constatam-se varias dificuldades, entre elas:
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13A area denominada como Vila Velha, situada em Rio Bonito do Iguagu (PR), esta ha varios
anos em processo de legalizagdo da transferéncia em forma de comodato para o Ceagro. Mais
recentemente, com a implantagéo da UFFS na regido se considerou oportuno discutir uma cesséo
compartilhada desse espaco para as duas instituigcées, de forma a potencializar o trabalho formativo e
de pesquisa em Agroecologia.

PRV & um sistema de pastoreio, no qual o homem leva o gado ao encontro do pasto, por isso € um
sistema baseado nos piqueteamentos e agua, em todas as parcelas e junto com sombreamento, para
que o gado tenha maior confortabilidade.
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v rotatividade muito grande de trabalhadores no Centro de Formagéo,
dificultando que eles consigam se inserir no processo produtivo e
pedagdgico com qualidade e continuidade;

v falta de estabilidade no método de acompanhamento aos agricultores
(UPAs permanentes ndo se estabeleceram);

v limite do processo de reflexao e sistematizagao interno, que permitisse
aprender mais da prépria experiéncia, dificultando o acompanhamento
evolutivo do desenvolvimento do Centro.

Diante dessas dificuldades, o nivel de eficiéncia produtiva agroecoldgica
fica em cheque, sofrendo varias criticas que colocam em duvida se esse modelo
pode se constituir numa saida para os agricultores.

Na questao das técnicas produtivas se vive um impasse permanente, nao
se conseguiu avangar de forma articulada com a pratica dos educandos e das
familias assentadas e nem desenvolver meios que permitam uma producao
sustentavel, tanto na parte do gado leiteiro, como também na producao de gréos,
pomar e dos sistemas agroflorestais.

Obviamente, ao se adotar uma concepgdo metodoldgica que tome em
conta a praxis social como motivo do fazer pedagdgico, o Ceagro enfrentara
obstaculos os mais diversos e com graus elevados de complexidade. A acao
educativa deveria partir da pratica social, tanto do Centro, como, principalmente,
das condicdes reais concretas dos assentamentos a sua volta.

Isso implica uma série de condicionantes, dos quais salientamos alguns:

v a existéncia de um coletivo de educadores constituido como um corpo
unitario, altamente capacitado na analise e intervencao conjunta sobre a
realidade;

v a existéncia de condi¢des estruturais minimas para que esse coletivo
exerca a sua agao organizativa enquanto coletivo pedagdgico inserido
nos movimentos sociais dinamicos e complexos, como o MST e o MPA;

v a permanente reflexdo pedagogico-metodoldgica de forma a estar
sempre ajustando os objetivos estratégicos de construcao de um novo
sujeito social critico e consciente de seu papel em uma sociedade de
classes, com a sua praxis social imediata em uma realidade empobrecida,
desmobilizada e oprimida.

Nesse contexto, observa-se que o Ceagro, que deveria estar ligado direta
e dialeticamente aos assentamentos de toda a regido, enfrenta dificuldades para
operar nessa esfera, de se constituir um interlocutor privilegiado e referenciado.
Suas iniciativas buscam complementar o conjunto dos Movimentos Sociais do
Campo da regido, que tém propiciado o aparecimento e o fomento da discussao
da Agroecologia, sendo as primeiras experiéncias praticas frutos da atuacao do
Ceagro, que conformou uma base social importante ja tocada pelos temas da
Agroecologia. Isso permitiu que, por exemplo, se implantasse, com rapidez, um
Nucleo da Rede Ecovida (o Nucleo Luta Camponesa), com cerca de 40 grupos de
base, envolvendo 450 familias de agricultores num curto periodo de tempo
(menos de trés anos). Isso foi possivel pelo fato de o Centro atuar em companhia
de entidades e movimentos sociais parceiros e pela responsabilidade assumida
pelos educandos que se formaram nas turmas de Agroecologia e desenvolveram
praticas em varios assentamentos.

Dessa maneira, o Ceagro cumpriu um papel importante na formagao
técnica na regido e na contribuicdo ao debate sobre o Projeto de Vida no Campo
gue 0s movimentos sociais se propuseram a construir. Procurou sempre delimitar
os campos em disputa, por um lado, o projeto do agronegdcio e, de outro, o da
agricultura camponesa, que tem sua base produtiva nas unidades produtivas
familiares, ainda predominantes no espaco rural da regido. No entanto, a
realidade mostra que cada vez mais as familias estdo abandonando o meio rural,
por falta de perspectivas, ficando no campo sé as pessoas idosas, aposentados
ou que recebem ajuda de programas governamentais, num processo de
envelhecimento e masculinizacao do meio rural. Nesse sentido, o Ceagro buscou
formar a juventude para que possa permanecer no campo a fim de fazer
enfrentamento com o projeto do agronegécio.

Limites da experiéncia - sintese dos varios aspectos
Apresentaremos aqui, de forma resumida, alguns dos desafios e avangos

conquistados ao longo das ultimas duas décadas com a experiéncia do Ceagro.

Ainda que aparecam mais desafios/limites, eles devem ser vistos na perspectiva
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dialética. Ou seja, a necessaria identificagdo das questdes que limitam as
experiéncias é que permitiram o seu enfrentamento e superacdo. Como dissemos
muitas vezes no Instituto Técnico de Capacitagdo e Pesquisa da Reforma Agraria
(Iterra), "as contradi¢des equilibram e impulsionam os processos”. Contudo, se
nao resolvidas, podem por tudo a perder. Portanto, as questdes levantadas, mais
do que criticas absolutas, devem ser vistas como desafios inseridos na
dialeticidade do movimento pedagdgico dos centros de formacao vinculados ao
movimento social, como aspectos a serem acompanhados e melhor trabalhados
nas experiéncias futuras.

v Desafios e limites no modelo de financiamento do Pronera

1 - Escassez de recursos: a preocupacao com a sustentagdo basica dos cur-
sos e do Centro segue sendo permanente. A dinamica de financiamento é
inadequada e funciona com interrupg¢des, que deixam lacunas financeiras
por meses ou até mais de ano sem repasse de recursos. Ha desconti-
nuidade nas liberagdes dos recursos e insuficiéncia no volume repassado.

2 - Inviabilizacdo de um processo formativo continuado (ndo ha recursos
para acompanhar o Tempo Comunidade ou o trabalho nas unidades de
pesquisa agroecoldégicas dos camponeses nos assentamentos) e da
manuten¢dao de um quadro permanente de educadores vinculados ao
Centro, com o que se inviabiliza a formacado do sujeito pedagogico coletivo.

3 - Inviabilizacdo da permanéncia de um quadro de educadores minimo
qualificado: Devido aos problemas anteriores, os centros enfrentam
dificuldades para manter equipes em condi¢des minimas de remuneragao
e trabalho. Essa politica leva a precarizacao das relacdes de trabalho e a
perda de potenciais educadores altamente qualificados para o mercado
formal de trabalho.

4 - Inadequacgao das rubricas: o modelo de financiamento atual da Educa-
¢ao do Campo desconsidera a necessidade de remuneracao da gestdo dos
centros (contabilidade, coordenacao, entre outras). Ademais, ha rubricas
que ndo sao contempladas, entre elas, uma politica de apoio a manutengéo
e melhorias nos centros de formacao.

5 - Postura fiscalizatéria de alguns agentes publicos em relagdo ao movi-
mento social. Entende-se como necessaria uma postura pedagdgica nao
apenas do Centro com seus educandos, mas também e fundamentalmente
entre as organizagdes que atuam nos assentamentos.

v Limites narelagao com as universidades

1 - Houve pouco dialogo e insercao real dos parceiros nos debates, dilemas
e processos das turmas. O processo pedagdgico necessita de constantes
reflexdes e avaliagdes, da presenca continuada, do debate fraterno acerca
das diversas questdes. Na maior parte do tempo houve dificuldades no
acompanhamento as turmas.

2 - A relacdo distante em relacdo aos problemas também trouxe
afastamento das potencialidades trazidas pela parceria. Sabemos das
dificuldades das universidades manterem contato com a realidade de
comunidades empobrecidas e das organizagdes e movimentos sociais. O
proprio Ceagro carece de maior insercao. Entretanto, os cursos de
Agroecologia propiciavam exatamente isso, mas certamente se perdeu a
oportunidade de insercdo das universidades de forma mais incisiva no
processo, com a sempre honrosa excecdao de alguns professores
comprometidos e engajados de forma permanente no processo.

v Limites e desafios internos da organicidade e funcionamento
do Ceagro

1 - Limites na implementagdo da concepcao metodoldgica empregada: a
concepgao praxica que envolve a producao de conhecimento relevante
para o processo de formagdo de um sujeito social ativo e que tenha
capacidade de intervencao na realidade pressupde maior radicalidade na
proposta formativa. A concepgao pedagdgica aplicada pelo Ceagro nao foi
suficientemente radical na perspectiva de montar curriculos flexiveis e
suficientemente dinamicos para dar conta de uma real insercdo do que
fazer nas comunidades e nos assentamentos. E também de assegurar uma
permanente reconstrucao metodoldgica em vista dos limites na mediagao
do curso com a realidade. Esse € um desafio que instituicdes e grupos de
educadores comprometidos com a transformacao social devem
necessariamente levar em conta.
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2 - O desafio de se educar para uma realidade da agricultura camponesa, Conquistas da experiéncia dos centros e escolas de

ressionada e em refluxo politico, implica partir do real concreto, exercer a - . o s
pressie : P plica par : formacao dos Movimentos Sociais do Campo
criatividade coletiva e a forca de transformacgao presentes na juventude em o i
Dentre os principais elementos que se poderia retomar dos avancos

vista de um projeto de transformacao social amplo. Os educandos devem . .

estar inseridos em processos educativos que reflitam essa pressao quanto a obtidos com a praticado Ceagro, pode-se ressaltar.
sobrevivéncia do modo camponés de produgdo na realidade brasileira
atual e que consigam, a partir dessa realidade, propor alternativas viaveis. O
que se notou em muitos dos jovens formados foi justamente a dificuldade
em lidar com situagdes de pressao, de tensdo e de atuar nas condigdes
concretas dos assentamentos que, em muitos casos, beiram ao limite do
abandono pelo Estado. Aqui, talvez a superagao se daria pela continuidade
dos processos de formacdo, seja em outros niveis, como a graduagao e pos-
-graduacao, seja formacao por processos nao formais ou de extensao.

v ter contribuido para a consolidagdo do debate acerca da Agroecologia
nos movimentos sociais, consolidando-a como parte da sua estratégia
de luta e base importante nos seus programas/propostas de modelo
para o campo;

v ter langado as sementes para um movimento agroecologico — o qual
permite que hoje a Rede Ecovida tenha um nucleo com mais de 40
grupos de base envolvendo cerca de 450 familias de agricultores, quatro
feiras agroecoldgicas e varias cooperativas e associagdes que discutem o

3 - Desafios do saber-fazer técnico agroecolégico. A qualidade da forma- .
tema da Agroecologia;

cdo técnica alcangada em algumas das turmas foi excepcional, dadas as
condigdes estruturais e financeiras. Entretanto, para muitas das turmas essa
questdo deixou a desejar. A falta de recursos para estrutura educativa e
contratacdo de pessoal e professores adequados muitas vezes
comprometeu a qualidade da formacao técnica ofertada.

v ter estabelecido parcerias com diversas instituicdes e profissionais em
vista de constituir numa das regides menos desenvolvidas da Regido Sul
do Pais uma experiéncia formativa relevante, voltada a superagdo de
desafios impostos pela dura realidade regional;

4 - Limites derivados da ndo aplicacdo da autogestdo™ com as turmas: esse
ponto esta ligado ao processo de constituicdo do coletivo de educandos
como sujeito que se educa no processo real de gestao e na producao de
suas condicdes de vida dentro do Centro de Formacao. Isso implica uma
radicalidade de insercao na autogestao da vida material. Ou seja, producao
de alimentos em vista da soberania alimentar em nivel do Centro; prestacao
de servigos para funcionamento minimo do curso e da vida no Centro no
periodo do Tempo Escola; gestao financeira do Centro, com suas inimeras
dificuldades derivadas da marginalidade dessa proposta no sistema
educativo dominante; e gestdo da autoavaliacdo frente aos desafios
pedagdgicos e aos objetivos e metas fixados para o curso como um todo e
suas etapas intermediarias.

v ter provocado e promovido o debate interno em diversas institui¢oes
regionais e do Estado do Parana sobre métodos pedagodgicos
adequados a dinamica dos movimentos sociais e a particularidade da
formacao em Agroecologia;

v ter formado nesse periodo mais de 300 profissionais que atuam nos
assentamentos, comunidades rurais e em centros de formacao,
principalmente da Regido Sul do Pais;

v ter contribuido para a estruturacao de programas, como o de produgéo
de leite agroecologico, que envolve atualmente mais de 100 familias e
varias cooperativas e associagdes regionais e que tem um laticinio
agroecoldgico em construgao.

O presente artigo buscou analisar a pratica formativa desenvolvida pelo
Ceagro no ensino de Agroecologia, que visa influenciar a vida das familias

5Talvez o termo mais preciso seja o de cogestao — um modelo de cogest&o entre os educandos, o Centro e os
movimentos sociais que estabelecem objetivos para as turmas, em vista dos desafios impostos pela luta por ‘
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assentadas, levando-as a perceberem as contradigdes existentes na sua pratica
cotidiana a fim de transforma-la, para construir uma nova matriz tecnologica, que
possa fazer o embate com o agronegdcio e permita a sobrevivéncia e
desenvolvimento de um novo modelo de agricultura.

Ainda que esse caminho seja longo e dificil, que a realidade tenha
mostrado contradicdes complexas, as experiéncias concretas apontam
elementos da superacdo desses mesmos limites e contradi¢des. O Centro, ao
buscar articular a teoria com a pratica dos educandos, colocaem acdo o germe de
uma nova educacdo, que rompa com a visdo de que o estudo é so sala de aula,
tentando construir conhecimento pela interagdo do trabalho socialmente util
com a realidade concreta, buscando a ligacdo com a pesquisa e o conhecimento
cientifico existente. Mas, acima de tudo, langa méo de um processo educativo na
promogao da transformacgéao social.

Sendo assim, a dinamica estudada aponta que é possivel avancar em
outras referéncias, em que o trabalho seja a forca motriz e a realidade concreta
seja a base para o estudo cientifico, ndo negando o processo de conhecimento e
nem os conteldos, mas despertando nos(as) educandos(as) um novo referencial
a partir de sua insercao concreta como camponeses em movimento por sua
autonomia e liberdade.

Além disso, este processo nos mostra que é possivel conciliar o projeto de
educacdao com o projeto historico da classe trabalhadora, pautada nas bandeiras
de lutas dos movimentos sociais.
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Posfacio

As organizadoras e os organizadores

Conforme dissemos na apresentacao, este livro foi organizado como
parte das atividades postas a pesquisa intitulada “"Educagdo do Campo e
Educagdo Superior: Uma analise de praticas contra-hegemonicas na formacao de
profissionais da Educagdo e das Ciéncias Agrarias nas regides Centro-Oeste,
Nordeste e Norte”, realizada no ambito do Observatério da Educacdo, da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Com o interesse de analisar no campo das Ciéncias Agrarias, 0s cursos
oferecidos pelo Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera),
indagou-se de que forma os processos formativos em andamento no Programa,
nesta area do conhecimento, tém sido capazes de garantir o movimento entre
apropriacao e producao do conhecimento. Nesse sentido, essa analise guarda
relagdo também com uma abordagem que dé conta de compreender a totali-
dade dos processos sociais, a partir das contradigdes presentes nos procedimen-
tos de desenvolvimento em disputa no campo brasileiro, tendo em vista os desti-
natarios desses cursos serem exatamente os sujeitos camponeses que vivem nas
areas de Reforma Agraria. Temos ainda como elemento decisivo um exame mais
aprofundado da compreensao teodrica e epistemoldgica dos cursos de formacgao
nas Ciéncias Agrarias, desenvolvidos a partir dos paradigmas da Educacao do
Campo, bem como uma melhor compreensao dos desafios e potencialidades
que a formagdo em Alternancia traz. Essa trajetéria se completa na énfase
direcionada aos desafios postos a promogdo do desenvolvimento rural, a partir
da construcdao de uma nova matriz tecnologica de produgdo, de assisténcia
técnica e extensao rural baseada na Agroecologia e na Soberania Alimentar.

Portanto, queremos com este ultimo texto enfatizar alguns dos
elementos analisados ao longo do livro, tanto a respeito das reflexdes mais gerais
do contexto que configura a questao agraria e educacional atual, como das
questdes-chave apreendidas com os cursos aqui apresentados, com vistas a
sintetizar parte dos elementos acumulados na inter-relacao entre a Agroecologia
e a Educacdo do Campo, no ambito da diversidade de experiéncias fomentadas
pelo Pronera. Esperamos, assim, contribuir com o debate sobre a Agroecologia
na Educacdo do Campo, trazendo reflexdes e estimulando académicos
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(educadores e educandos), camponeses e assessores dos movimentos sociais e
sindicais do campo a observarem as experiéncias de formacao em Agroecologia
e que elas possam ser inspiradoras para novas propostas de acdes educativas
nessa tematica.

A primeira parte do livro aborda uma questdo fundamental para a
compreensao da relacao entre a Agroecologia e a Educacao do Campo, o que nos
leva a acreditar que a Agroecologia ndo pode ser tratada apenas pelas suas
dimensdes técnico-agrondmicas ou metodoldgicas/epistemoldgicas, embora
essas sejam dimensdes importantes em sua constituicao. Como ponto de par-
tida, a Agroecologia, na perspectiva da Educacdo do Campo, esta organicamente
vinculada a problematica agraria contemporanea. Essa é a totalidade maior que
as contém: tanto a Agroecologia quanto a Educagdo do Campo nao podem ser
verdadeiramente compreendidas em separado da questdo agraria no Brasil, que,
por sua vez, ndo é determinada somente pelos interesses nacionais. Para poder-
mos analisar e entender as perspectivas contra-hegemonicas na formacao dos
profissionais das Ciéncias Agrarias idealizadas e materializadas nos cursos do
Pronera é fundamental refletirmos acerca dessas praticas a partir da dimensao
nacional e internacional que envolve a luta pela posse e a propriedade da terra, da
agua e dos recursos naturais na contemporaneidade, a partir da hegemonia da
"acumulagao por expoliacao” (HARVEY, 2004).

Gonzalez de Molina (2009), ao refletir a respeito da Agroecologia e sua
incidéncia no desenvolvimento rural, realiza uma critica a autores que reforcam a
ideia de um localismo tematico, reduzindo o papel do enfoque agroecoldgico
apenas a resolucdo de problemas técnicos agrondmicos no ambito dos
estabelecimentos agricolas. Ele critica a ideia de converter as experiéncias de
base agroecoldgica em ilhas de éxito, em um mar de privagdes, pobreza e
degradagao ambiental. Nessa dire¢do, Gonzalez de Molina et alii (2013) propdem
a necessidade da construcao de uma Agroecologia Politica, entendida como um
campo de estudos da Agroecologia, que possui como objetivo desenvolver
formas de aplicar as teorias e métodos proprios de investigacdo para uma
mudanga socioecolégica dos agroecossistemas. Os agroecossistemas sdo
ecossistemas artificializados e, portanto, produto das relagdes socioecoldgicas
que se estabelecem num determinado cenario. A Agroecologia Politica
estabelece as bases politicas para uma transicao na dire¢do de sistemas agrarios e
agroalimentares mais sustentaveis, que ndo podem ser construidos em separado
das tensdes e contradigdes presentes nas relagdes sociais dos territorios rurais,

nas quais se tenta materializa-la. Nesse sentido, é que se compreende que tanto a
Agroecologia quanto a Educagdo do Campo integram a questdo agraria, cuja
compreensao é fundamental para orientar acdes formativas dos camponeses
numa perspectiva emancipatoria.

Por sua vez, Stédile ressalta que a questdo agraria pode ser entendida
como uma area do conhecimento cientifico que procura estudar como cada
sociedade organiza, historicamente, o uso, a posse e a propriedade da terra. Para
este autor, no caso do estudo da questdo agraria brasileira, existem duas
correntes de pensamento. A primeira, segundo ele, observa que as formas de uso
e de concentracdo da terra ja ndo se configuram como um problema, devido ao
intenso desenvolvimento do capitalismo agrario no Brasil, expresso no aumento
da producéo e produtividade da terra (STEDILE, 2012, p. 640). A outra, na qual se
embasa este livro, traz uma perspectiva critica sobre como a sociedade brasileira
organiza o uso, a posse e a propriedade da terra, resultando em gravissimos
problemas agrarios de natureza econdmica, social, politica, cultural e ambiental.

Dentro dessa perspectiva da questdo agraria, os debates sobre
Agroecologia e Educagdo do Campo assumem um enfoque especifico de
compreensao do campesinato contemporaneo, que Fernandes (2005, p. 24-25)
denomina de paradigma do fim do fim do campesinato, em oposi¢do aos
paradigmas do fim do campesinato ou da metamorfose do campesinato. As ideias
refletidas por Fernandes (2005) negam que o campesinato esteja em vias de
extingdo ou de transformacgao pelo esvaziamento de sua histéria. Ao contrario,
elas afirmam que a existéncia do campesinato deve ser compreendida a partir de
sua resisténcia no movimento contraditério de destruicdo e recriacdo ou
desterritorializacao e reterritorializacao.

Os artigos que compdem a primeira parte deste livro contribuem para a
analise da questao agraria atual a partir de trés elementos centrais e
complementares: a dinamica do capital no campo; a acdo do Estado, no seu
sentido ampliado; e as lutas de resisténcia dos camponeses ao intenso processo
de desterritorializagdo a que estdo submetidos, como decorréncia da expansao
da légica atual de acumulagéo do capital no campo. Esses trés movimentos
permitem a reflexdo acerca do projeto hegemonico de campo e da construgao de
uma contra-hegemonia a partir da articulacdo politica dos varios movimen-
tos de resisténcia e superagdo camponesa.
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Sao os movimentos de luta e resisténcia do campesinato, em busca de
terra e de conhecimentos que possam contribuir com sua permanéncia nela, que
sao capazes de produzir acimulos de forca que permitem disputar os fundos
publicos, colocando-os a servico das necessidades da classe trabalhadora do
campo. Sao, portanto, as lutas camponesas contra sua desterritorializacao pelo
capital e, ao mesmo tempo, para sua reterritorializacao, a partir das lutas pela
Reforma Agraria, que conquistam politicas publicas assentadas na proposta de
contra-hegemonia do projeto de campo representado pelo agronegécio, cuja
l6gica de funcionamento e principais caracteristicas foram muito bem descritas
por Paulo Alentejano no primeiro artigo deste livro, Questdo agrdria e
Agroecologia no Brasil do século XXI.

De acordo com o conceito gramsciano, hegemonia é a continua formacao
e superacao de equilibrios instaveis entre os interesses do grupo dominante e os
interesses dos grupos subordinados. Toda relacdo de hegemonia é sempre uma
relacdo pedagodgica, mediada pela atuacdo de individuos que organizam e
difundem a concepcdo de mundo de uma classe social, buscando interferir no
instavel equilibrio hegemonico, atuando sobre as ideologias que circulam na
sociedade civil e influindo no processo de construgdo de um novo bloco cultural e
social. Para Gramsci, a sociedade civil € o terreno mesmo da luta ideoldgica e a
escolaeauniversidade desempenham papéis fundamentais neste sentido.

Ao expor a questao acerca do potencial de rebelido politica da classe
trabalhadora, encontramos em Gramsci a reflexdo sobre as duas esferas, da
sociedade civil e da sociedade politica, que formam o espago ampliado da
superestrutura da sociedade, na qual as classes sociais buscam conservar ou
transformar uma formacao social, de acordo com os seus interesses. Conforme
afirmam Saetalli:

para adotarmos a perspectiva gramsciana da contra-hegemonia no ambito
cultural e ideolégico é fundamental ndo perdermos de vista a estreita
relacdo entre conhecimento, politica e educacdo. Dai a necessidade
pedagogica de explicitar uma filosofia da transformacao social e uma teoria
do conhecimento que se articule a histéria de luta social da classe
trabalhadora. Ao enfatizar que o poder sé é conquistado de fato quando
uma nova visdo de mundo se sedimenta no coletivo social, forjando uma
nova hegemonia, Gramsci reconhece que a disputa contra-hegemonica
passa pela educagdo, no sentido da formacao moral e intelectual das classes
subalternas para se tornarem classe para si. Ele entende a educag¢do como

um trabalho de penetracdo cultural e de impregnacao de ideias, pois toda
hegemonia passa necessariamente pelas vinculagbes pedagdgicas
reciprocas que existem na sociedade, incluindo a relacdo escolar. (SA et alli,
2011, p.917).

Ao pensar a formacao dos jovens e adultos do campo nos cursos de
Agroecologia, no ambito do Pronera, como parte da preparacao para a diregao
politica, intelectual e moral da classe trabalhadora do campo, coloca-se como
desafio para a Universidade Publica que os recebe apoiar e promover a formacao
contra-hegemonica desses intelectuais, que devem influir na conquista da
hegemonia civil alternativa, elaborando novo projeto de sociedade a partir dos
problemas vividos pelo campesinato brasileiro.

Em vista da necessidade de politizacao da epistemologia como campo de
disputa de poder, a concepcao gramsciana de conhecimento traz a ideia de que o
processo de producao coletiva de categorias e conceitos deve ser compreendido
na experiéncia politica de conservacao e transformacao da realidade. Trata-se de
compreender os sistemas de ideias no movimento de sua génese,
desenvolvimento e superagdo, de acordo com o uso ético-politico que deles
fazem os sujeitos sociais. Assim, ele atribui ao conhecimento produzido no
processo vivido um poder para formular e executar estratégias que transformem
objetiva e subjetivamente a formacdo econdmica e social. Gramsci atribui um
carater pedagdgico a relacdo entre filosofia e senso comum na disputa pela
hegemonia, no sentido de um suporte da filosofia a formulagéo coletiva de novas
concepgdes de mundo. Na formacao do homem integral, ele vé a necessidade de
transformar a visdo de mundo acritica e fragmentaria das classes subalternas em
algo que lhes seja proprio, unitdrio e coerente, aliando o conhecimento
tradicional com o cientifico e técnico.

A formacdo dos sujeitos do campo a partir da compreensao da totalidade
dos processos sociais, das contradi¢cbes e disputas de projetos de classe e
sociedade que se materializam a partir de determinados condicionantes
historicos € uma relevante caracteristica na perspectiva de uma formagao contra-
-hegemonica. Por isso, a questdo agraria estd presente nos cursos de
Agroecologia no ambito da Educacao do Campo como base de analise e reflexdao
para que os educandos aprofundem seus conhecimentos sobre o tema,
identificando as contradi¢des do modelo hegemdnico de desenvolvimento e a
problemética agraria por ele gerada. E analisando com profundidade os
problemas agrarios atuais que os educandos e educadores da Educacao do
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Campo qualificam as lutas para a sua transformacao e superacao, contribuindo
com a constru¢do de um projeto camponés de desenvolvimento do campo. A
Agroecologia € parte dessa luta e desse projeto, como afirma Paulo Alentejano
em seu artigo: "A luta pela Agroecologia € tributaria direta da luta pela Reforma
Agraria. Uma Reforma Agraria agroecoldgica é o que precisamos e para isso é
preciso derrotar o modelo agrario latifundiario, monocultor, violento e
devastador, o modelo do agronegdcio”.

Os cursos do Pronera que tratam da Agroecologia no ambito da
Educagdo do Campo tém dado contribuicdes significativas para consolidar essa
compreensao da indissociabilidade dessas trés categorias: questdo agraria,
Educacdo do Campo, Agroecologia, cujo estudo articulado potencializa a
compreensao das principais contradi¢cbes a serem superadas para constru¢ao de
outro projeto historico. Porém, as experiéncias analisadas tém suas
especificidades, como as regides nas quais ocorreram; a intensidade da luta pela
terra em cada territério; o grau de formacdo politico-ideoldgica dos diferentes
coletivos de docentes que delas participaram; os diferentes niveis de
organicidade dos proprios movimentos sociais e sindicais parceiros de cada
curso; o tipo de relacao entre esses movimentos e as universidades. Mas, pode-se
também perceber entre elas importantes semelhancas na logica de conducédo
dos processos formativos, a partir dos principios pedagdgicos que regeram tais
praticas e, principalmente, pela visdo critica a historia da formagdo dos
profissionais nas Ciéncias Agrarias.

As experiéncias relatadas neste livro permitem apontar quatro questoes
importantes na constru¢dao de cursos de Agroecologia na perspectiva da
Educacao do Campo, acumulando importantes elementos para a consolidagao
de caracteristicas que devem estar presentes em praticas formativas contra-
-hegemonicas na formagao nas Ciéncias Agrarias, quais sejam:

v a necessaria critica e ruptura com os fundamentos epistemoldgicos da
ciéncia moderna e, em especial, das Ciéncias Agrarias, que configuram
seu carater tecnicista, estabelecendo dialogo de saberes e experiéncias
acumuladas e o protagonismo dos educandos-camponeses na producao
do conhecimento novo a partir desses cursos;

v a importancia da organizacdo metodoldgica dos cursos ser concebida a
partir da Alternancia, garantindo a presenca do territério camponés,
como tempo e espaco fundamental de aprendizagens; bem como uma

estratégia pedagogica que promova e garanta uma gestdo comparti-
lhada entre os docentes, educandos e suas organizagdes camponesas,
cultivando e promovendo espagos e tempo de auto-organizacao
dos educandos;

v € relevante, na perspectiva do acimulo de forcas, que os cursos nao
fiquem restritos a experiéncias pontuais e marginais nas instituicdes de
ensino, sob o risco de serem sufocados e descaracterizados pelas
perspectivas hegemonicas de formagdo em Ciéncias Agrarias; importa,
pois, a partir dos cursos do Pronera, desencadear novas atividades
académicas, no ambito do ensino; da pesquisa e da extensdo, que
contribuam com a promocao da nova matriz tecnoldgica baseada na
Agroecologia e na soberania alimentar;

v é fundamental que fortalecam as relagdes entre eles e os movimentos
sociais e sindicais parceiros, com intervengdes coletivas na realidade, via
engajamento concreto nas perspectivas de desenvolvimento rural
compativel com o projeto camponés de campo.

Cada uma dessas questbes sera apresentada com mais detalhes, a
seguir, dialogando com as analises produzidas a partir das experiéncias
concretas dos cursos do Pronera e de reflexdes sobre eles produzidas nos artigos
aqui publicados.

Critica e ruptura com os fundamentos epistemolodgicos

da ciéncia moderna

Para esta analise, foram selecionadas experiéncias de formacgdo nas
Ciéncias Agrarias que passam por diferentes niveis de escolaridade, quais sejam,
cursos técnicos: a experiéncia do curso do Instituto Federal do Para (IFPA), em
Castanhal, e dos cursos do Centro de Desenvolvimento Sustentavel e Capaci-
tagdo em Agroecologia (Ceagro); graduacgao: a experiéncia do curso de Agrono-
mia de Mato Grosso; pds-graduacdo: a experiéncia dos cursos de especializacao
no Ceara. Procuramos explicitar o amalgama que unifica essas experiéncias, ou
seja, a concepcao de que a formagao nas Ciéncias Agrarias, nos diferentes niveis,
deve ser feita a partir de uma perspectiva de totalidade, pensando a formacgao
integral do ser humano, que atuara como um profissional das Ciéncias Agrarias. E,
ainda, uma concepgao critica de formacao que seja capaz de oportunizar aos
educandos um relevante conjunto de conhecimentos politicos, econémicos,
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sociais, filosoficos e antropologicos sobre os quais se desenvolvem os modelos
de organizacao da agricultura nas sociedades.

Diferentes trechos dos relatos dessas experiéncias explicitam essa
concepgao pedagogica, dentre os quais se destaca a do Ceagro, explicitada no
artigo A experiéncia dos cursos formais de Agroecologia no Estado do Parana: A
contribuicdo do Ceagro no desafio de construcdo de um novo modelo produtivo
para a agricultura, de Pedro Cristoffoli, Antonio de Miranda e Nilciney Tona:

E preciso que se compreenda o modelo socioecondmico atual para que se
possa fazer a transformacdo social. Porém, romper com esse modelo
metabdlico de constituicdo de seres humanos alienados sé é possivel com a
construgdo de um novo referencial educativo e produtivo para a sociedade.
O momento histoérico atual se caracteriza pelo ascenso de ideologias que
fomentam o individualismo e o egoismo, o exercicio pleno e irrestrito do
capital, mas também é um tempo em que emergem sucessivas contradi¢des
entre o capital e o trabalho, e ha o surgimento de iniciativas de cooperacao e
luta social em todas as partes do mundo. Nesse contexto, precisa-se pensar
a formacdo de sujeitos e o papel das escolas e dos centros de formacgéao
como parte contraditéria engendrada pelo préprio movimento do capital.
Assim, o Ceagro e qualquer outra instituicdo de ensino que tenha em seus
principios a transformacao social devem estar ancorados nas lutas contra o
capital. A construgdo de novas referéncias da-se a partir de ensaios praticos
dentro dessas contradicdes do capital. A escola que tem sua raiz na
mudanga da existéncia dos sujeitos e que se coloca contra o capital deve
pensar em mudangas pautadas por uma praxis social, em um método de
ensino ancorado no seio do capital, porém contra o proprio capital. Tendo a
clareza que uma nova organizagdo social ndo nasce do acaso, e sim das
contradi¢des da sociedade vigente e dos sujeitos sociais ligados aos
movimentos sociais e as classes em disputa.

Esse relato espelha o potencial dessas praticas formativas, pois, ao ter por
objetivo que a formacgdo nas Ciéncias Agrarias, necessariamente, contenha os
fundamentos da economia politica, da histéria, da sociologia, da antropologia,
esses cursos ja estao se colocando na contra-hegemonia. Isso porque a formagao
dos profissionais das Ciéncias Agrarias tem se dado de forma cada vez mais
técnica, a-historica, desprezando importantes conhecimentos para qualificar a
visdo de mundo desses futuros profissionais.

A hegemonia presente nesses cursos tem sido a formagdo profissional
vinculada para o trabalho agronomico direcionado a ldgica da producao e

organizacdo da agricultura conduzida pelo agronegécio, qual seja, a
monocultura; as grandes extensGes de terra; a incorporacao de altissima
tecnologia aos processos produtivos; a pretensao de dominio total da natureza, a
partir da “biotecnologia”; e ainda um modelo agricola em que a maior auséncia é
exatamente o sujeito camponés e sua logica de interacdo e integracao com a
natureza e os seus ritmos.

O que consideramos de contra-hegemonico nessas praticas formativas
apresentadas é exatamente a centralidade do campesinato e de seu projeto
histérico como fio condutor e organizador dos projetos pedagdgicos desses
cursos de Ciéncias Agrarias. Embora esses processos formativos ndo ignorem as
imensas contradi¢des enfrentadas pelo campesinato neste momento historico,
dada a avassaladora forca do projeto hegemonico, é importante perceber o que
ha de novidade e potencialidade histérica naqueles coletivos que lutam, se
organizam e desenvolvem imensos esforcos para organizar os processos de
producdo agricola a partir de uma outra légica na qual o alimento ndo é uma
mercadoria.

Nesse sentido é que o artigo de Gema Esmeraldo et alii, O Pronera e a
pesquisa em Agroecologia, mostra que os cursos de Educacao do Campo e as
pesquisas deles decorrentes inserem-se num campo de disputa de produgao do
conhecimento, conflitando com as tradicionais interpretacdes académicas.
Indica ainda que nas Ultimas décadas diversos estudiosos vém buscando realizar
a critica a maneira como se tem construido a ciéncia, propondo novas formas de
analise da realidade, como a natureza do desenvolvimento rural, as relaces
sociais e a agdo dos movimentos sociais rurais, assim como da propria Reforma
Agraria. O reconhecimento da produgao de conhecimento como um campo de
disputa e a busca por outras chaves analiticas tém levado a um movimento mais
radical de critica aos proprios pressupostos da ciéncia moderna. Os autores
apontam, ainda, a educacao popular, o pensamento complexo, a sociologia
critica, a filosofia critica, a epistemologia feminista, os estudos pds-colonialistas,
os estudos ambientalistas e afins, a Educagdo do Campo e a Agroecologia como
expressdes de pensamentos emergentes que desafiam as bases do campo
hegemonico da ciéncia moderna.

Os pressupostos de neutralidade, racionalidade, universalidade e
objetividade da ciéncia moderna, na perspectiva desses autores, devem ser
problematizados e colocados em questdo. Um olhar critico desvela que a nocao
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de neutralidade tem encoberto o uso das pesquisas académicas para manter a
ordem social, politica e econdmica baseada na exploragdo de classe e que aracio-
nalidade tem impulsionado a fragmentagédo das ciéncias e a negagao do saber
popular e as experiéncias vivenciadas pelas comunidades tradicionais na relacao
com a natureza. E, ainda, que a objetividade, baseada em métodos de origem
positivista, fortalece a producao de um conhecimento fragmentado, de carater
laboratorial, que supde a separacao do mundo social e do natural e o dominio e
apropriacao da natureza apenas como recurso. Pela aplicacdo de todos esses
pressupostos, o conhecimento produzido dessa forma apresenta-se como
universal, estavel e uno, distante das intensas e complexas dinamicas da vida, da
sociedade e da natureza. Para esses autores, a adocao acritica dos pressupostos
da ciéncia moderna no ensino de Ciéncias Agrarias fortalece a sua orientagdo
para a l6gica produtivista voltada para a sustentacdo do modelo agroexportador
de commodities baseado nos pacotes tecnoldgicos agroquimicos e mecanicos
referenciados na légica industrialista da chamada revolugéo verde. Os estudantes
formados nesse contexto desenvolvem uma confianca quase cega na tecnologia,
no produtivismo imediatista, no reducionismo, no conhecimento técnico
descolado dos embasamentos sociais e ambientais.

Sousa e Martins (2013) ressaltam que nos seus primérdios existia uma
intima relacdo entre a Agronomia e a Ecologia, na perspectiva de uma leitura da
realidade mais complexa. No entanto, essa relacao foi simplificada ao extremo e
desconsideraram a atividade agricola como uma intervencao nos ecossistemas
naturais. Esse descolamento forjou uma perspectiva de formagéo incapaz de
compreender e interpretar a complexidade dos processos existentes entre seres
humanos, plantas, animais, agua, solo, energia, clima, entre outros.

Refletir criticamente sobre os pressupostos da ciéncia moderna e suas
consequéncias na forma hegemonica de produgdo do conhecimento leva a
desafios na construcao de novas formas de fazer pesquisa. Para tanto, Esmeraldo
et alii no artigo deste livro indicam a importancia dos cursos apoiados pelo
Pronera. Segundo eles, os educandos — quando estimulados a serem novos
pesquisadores — situam-se no proprio campo da pesquisa, explicitando seu
carater politico ao fazerem a analise sob o angulo dos oprimidos e da afirmacao
de sua posicao de classe. Assim, os autores indicam o pressuposto da
posicionalidade dos sujeitos cognoscentes na producdao do conhecimento em
Agroecologia na Educagdo do Campo, que se alia ao reconhecimento das
diferencas inscritas na classe social quanto ao género, a raga, etnia, geragao,

orientagdo sexual e religiosa, que “requerem da ciéncia o pensar relacional que
integre as dimensdes social, politica, econdmica, cultural das pessoas e a
confirmacgao a partir de suas experiéncias e do lugar de onde falam e vivem”. De
acordo com esses autores, para os novos pesquisadores do Pronera,

o campo de pesquisa é vasto e traz diferentes interesses: busca afirmar o
conhecimento produzido na experiéncia como saber, que se faz com
elaboracao mental, cognitiva, ndo fragmentada, que integra o pensar e o
viver; dirige-se para valorizar a acao politica dos povos do campo com vistas
ao reconhecimento de seu protagonismo histérico na luta pela existéncia
social e, fundamentalmente, humana; insere-se na disputa por um projeto
de desenvolvimento que considere producao e reproducdo da vida humana
interligadas e em didlogo com a sustentabilidade de suas comunidades e
em equilibrio com o planeta.

Esse estimulo para que os educandos dos cursos de Agroecologia na
Educacao do Campo sejam, de fato, novos pesquisadores, construtores de novos
pressupostos cientificos e desbravadores de vastos e promissores campos de
pesquisa, nao ocorrem pela simples participacao passiva desses educandos nos
cursos. Uma participacdo protagonista nos cursos € fundamental para essa pers-
pectiva, e sua organizacdo metodoldgica deve expressar essa intencionalidade,
que se concretiza nos cursos de Residéncia Agraria, apoiados pelo Pronera,
quando eles conseguem promover mudancas em alguns dos tradicionais pilares
da formacdo nas Ciéncias Agrarias, entre os quais a tradicional exclusdo dos
saberes do campesinato na busca de solucdes e de transformagdes em seus
processos produtivos.

A concepgao integral de formagdo proposta pelas experiéncias desse tipo
de curso é a de que um profissional das Ciéncias Agrarias deve dominar os con-
teludos das técnicas agricolas; ser capaz de analisar e compreender o contexto no
qual esta inserido o agricultor com o qual ele vai trabalhar, considerando as con-
di¢bes sociais, econdmicas, ambientais e culturais de seu modo de produzir a
vida; desenvolver a capacidade de ouvir esse sujeito camponés, de dialogar com
ele, considerando suas prioridades e seus projetos de vida, tratando-o como um
sujeito da histdria e portador também de um projeto histérico, integrante de uma
classe. Isso, por si s, ja é um processo contra-hegemonico, pois a visdo tradi-
cional da formagao dos profissionais das Ciéncias Agrarias os preparava tao so-
mente para considerar os agricultores familiares ou camponeses, como
meros consumidores das técnicas que os agronomos ou técnicos agricolas
tinham a oferecer.
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Conforme afirmam Lais Mourao Sa e Monica Molina, no artigo Educagdo
Superior do Campo: Contribui¢ées para a formacdo critica dos profissionais das
Ciéncias Agrarias, o principal problema decorrente do atrelamento a um modelo
Unico de desenvolvimento como referéncia para a definicdo de orientacdes teo-
ricas e praticas, no campo das Ciéncias Agrarias, que orientam a formagdo de uma
grande diversidade de profissionais, € a incompatibilidade do processo de
formacao desses profissionais face as necessidades sociais e educacionais dos
camponeses. Essas questdes sdo comumente ignoradas nos curriculos de tais
cursos, em detrimento de uma concepgdo de desenvolvimento tecnoldgico
estritamente voltada para a expansdo dos grandes capitais no campo.

Ha de se considerar ainda que, nas duas ultimas décadas, constata-se um
quadro ainda pior nos centros de formacao das Ciéncias Agrarias, nos quais os
processos de producdo da logica camponesa tém sido tratados como se
estivessem em vias de extingcdo, como residuo a ser desconsiderado na formacao
desses profissionais, havendo muitos cursos nos quais os camponeses e
agricultores familiares aparecem como sujeitos somente nos dois Ultimos
semestres do curso, nas disciplinas de Extensao Rural (BRUZIGUESSI, 2010). De
acordo com Sa& e Molina, a falta de compreensdo acerca da racionalidade
socioecondmica do modo de produgdo camponés e sobre os desdobramentos
historicos do processo de desenvolvimento do sistema do capital no campo,
tornaram-se atualmente formas de preconceito que impedem supor que outros
processos mais complexos possam ser contemplados, e que se venha a
“considerar positivamente os camponeses na sua diversidade, os assalariados
rurais, os extrativistas, os povos indigenas, os quilombolas e, todos eles,
perpassados pelas dimensdes de género e meio ambiente, como protagonistas
sociais das mudancas anticapitalistas no campo” (CARVALHO, 2005, p. 7).

Esse ponto da transformacdo dos processos de producdo de
conhecimento, com a incorporagdo do protagonismo do campesinato neste
processo, faz-se de maneira indissociavel da propria luta contra as historicas
tentativas de invisibilizagdo do campesinato, conforme as reflexdes apresentadas
no texto de Fernando Michelotti, Resisténcia camponesa no contexto agrdrio
atual. A resisténcia a invisibilizacdo dos camponeses na historia hegemonica
exige processos de producao de conhecimento que deem visibilidades as suas
lutas e projetos historicos, porém, transformando esses préoprios processos de
producdo de conhecimento, que ndao podem ser feitos para os sujeitos
camponeses, mas, com os proprios sujeitos camponeses, especialmente com os
sujeitos coletivos que esses forjam na luta de classes para sua representagao.

Carvalho alerta sobre a perspectiva de olhar a potencialidade de grande
parte desses coletivos, ao afirmar que

0S camponeses, Menos por serem resistentes as mudancas, mas, sobretudo,
por conviverem com a diversidade da natureza, exercitam um que fazer mais
proximo possivel do natural. Isto ndo significa afirmar que nao incorporam
inovac¢des advindas da pesquisa cientifica e experimentacao tecnoldgica no
processo de producdo e de beneficiamento agricola. Muito ao contrario,
todas as inovagbes que reduzem o trabalho penoso, que minimizem os
riscos da producao, que otimizem as combinagdes de cultivo, e criagbes que
favorecem a melhoria da rentabilidade financeira, sdo bem-vindas. Isto sem
introduzir em suas praticas produtivas a logica da artificializacdo da
agricultura e sem degradar o ambiente. (CARVALHO, 2013, p. 3).

Considera-se, ainda, que, a partir de variadas estratégias, esse ponto da
incorporacao dos camponeses nos processos de producdo do conhecimento
sobre suas realidades e na intervencao sobre elas se faz presente. Esta é para nos
uma importante contribuicdo desta publicacdo: dar visibilidade a um relevante
conjunto de praticas formativas nas Ciéncias Agrarias e em diferentes niveis de
escolarizagdo, que assumem como um pressuposto de seus processos formativos
a incorporacao dos conhecimentos do campesinato como ferramenta de luta da
sua propria resisténcia, pois, assim, como afirma a Colecao Histéria Social do
Campesinato, também concordamos que “referenciados nas suas formas de
produzir, estabelecer usos da terra e demais recursos naturais, 0s camponeses
possuem um saber especifico considerado um “trunfo” para o desenvolvimento
de outra agricultura em que a sustentabilidade ambiental e social tenha
centralidade” (CONSELHO EDITORIAL, 2009).

E, na perspectiva da producao da contra-hegemonia, esse é um ponto
central para o fortalecimento da disputa de um projeto histérico. A
insustentabilidade ambiental e social do projeto hegeménico do agronegécio
tem sido, cada dia mais, exposta nas contradicbes, e € necessario, a todo
momento, relembrarmos que “uma nova organizagao social ndo nasce do acaso,
e sim das contradi¢cbes da sociedade vigente e dos sujeitos sociais ligados aos
movimentos sociais e as classes em disputa”, conforme afirmado por Cristoffoli,
Miranda e Tona no artigo desta publicacao.
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Organizacao metodologica dos cursos

Neste topico, nos reportamos as contribuicbes de Laudemir Zart e
Loriége Bitencourt no artigo Metodologias pedagdgicas compartilhadas:
Dinamicas de producéo de conhecimentos no curso de Agronomia dos movimentos
sociais do campo. Ao refletirem a respeito do processo de organizacao
metodolégica do curso de Agronomia dos movimentos sociais, realizado na
Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat), os autores descrevem
inUmeros instrumentos pedagodgicos utilizados para garantir o protagonismo
dos educandos no planejamento, na execucdo e na avaliagdo do curso,
fortalecendo a gestdo democratica, o dialogo efetivo entre Universidade e
movimentos sociais do campo e a formacdo de agrénomos criticos e
comprometidos cientifica e politicamente com os camponeses. Os autores
organizam os processos metodoldgicos do curso em quatro tépicos: mediacao
pedagdgica, organizacao politica e pedagdgica, processos constituintes de
relagdes socioepistemoldgicas, configuragao dos espagos cognitivos.

A mediacao pedagdgica se da pela adocao da Pedagogia da Alternancia
no curso. Com essa opgao de Alternancia de tempos e espagos de aprendizagem,
os autores enfatizam as possibilidades de correlacionar de forma totalizadora as
dimensdes tedrica e pratica, cientifica e tecnoldgica. Além disso, demonstram
que a Alternancia Pedagdgica contribui para a auto-organizagdo dos estudantes,
pois o convivio cotidiano no espago de formagao exige uma dinamica
organizativa propria, que em geral reforca a ideia do trabalho associado ao
processo educativo e a necessidade do estabelecimento de espacos de decisao
democratica e participativa. Outro elemento importante é a problematizagédo da
realidade, a partir dos momentos de tempos formativos nas comunidades,
reforcando e valorizando os conhecimentos e saberes culturais.

A importancia da Alternancia também é ressaltada em outras
experiéncias analisadas neste livro. Em seu artigo O Pronera no Estado do Acre: Da
Reforma Agrdria dos seringueiros a formacdo técnica em Agroecologia, Flavio
Quental Rodrigues observa que a adocao da Pedagogia da Alternancia reforcou a
identidade dos educandos, tendo em vista a manutenc¢ao de suas relagdes com as
comunidades, "ja que parte do processo formativo é desenvolvida no seu proprio
meio social”.

Lais Mourdo Sa e Moénica Molina também enfatizam a importancia da
formacdo em Alternancia nas duas experiéncias do Pronera por elas analisadas

no artigo constante deste livro: o curso de Agronomia da UFPA em Maraba e o
Programa Residéncia Agraria da UFC. O Tempo Comunidade mostrou-se como
um elemento indutor de mudancgas da pratica académica no interior dos
curriculos dos cursos e na relacao entre Universidade e camponeses. De acordo
com as autoras,

o Tempo Comunidade foi um elemento fundamental para garantir a
interdisciplinaridade do processo de formacao, tendo o estudo e vivéncia
nos assentamentos como realidade totalizadora, gerando solucdes para a
superacao dos limites impostos pela fragmentagao das disciplinas, tomadas
isoladamente.(...) Outro aspecto importante dessa perspectiva de um curso
em Alternancia foi o fortalecimento do didlogo de saberes entre academia e
assentados de Reforma Agraria. O Tempo Comunidade fortalece essa pers-
pectiva, a partir de dois elementos: por ser momento de sintese da realidade
dos assentamentos que posteriormente é trazida para dentro da Universi-
dade e pode ser colocada como elemento problematizador do conheci-
mento a ser construido por todos os professores e estudantes do campus;
por permitir, pela mediacao dos educandos do curso, que um conjunto de
assentados e o movimento social se expressem junto a Universidade.

Com isso, elas observam que o proprio sentido de pesquisa foi ressigni-
ficado com a vivéncia de educandos e o acompanhamento dos educadores nas
atividades de Tempo Comunidade:

O proprio reconhecimento do significado da pesquisa se transforma, na
medida em que ndo se trata apenas de um pesquisador que vai em busca de
construir seus dados de pesquisa, mas de um agente de transformacao
social, comprometido com a melhoria das condi¢bes de vida de uma
comunidade, por meio da contribuicdo do seu saber técnico-cientifico, e por
meio de sua atuagdo enquanto educador, no didlogo com os saberes e
necessidades locais ao construir e desenvolver o seu problema de pesquisa.

No entanto, em que pesem esses aspectos positivos mencionados, nem
sempre a articulagao entre Tempo Escola e Tempo Comunidade é bem-sucedida,
tornando-se um grande desafio para varios cursos que adotam essa perspectiva.
Também Christoffoli, Miranda e Tona identificam como as principais causas para
essa dificuldade a descontinuidade da articulagao teoria-pratica, a
incompreensao de coordenadores e educadores com esse processo e as
restricbes orcamentarias para o acompanhamento adequado dos educandos no
Tempo Comunidade. Por isso, alertam que a Alternancia ndo assegura por si s,
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uma construgdo efetiva da praxis pedagogica. Precisa ser pensada e planejada
juntamente com os demais tempos e espacos de formagao.

As preocupacdes dos autores fortalecem a ideia de que a organizagdo
metodoldgica dos cursos envolve multiplos aspectos. As contribuicdes de Zart e
Bitencourt reforcam que além da Alternancia, e de diferentes formas influen-
ciadas por ela, a participacao protagonista dos educandos no curso, de forma
coletiva, foi estimulada por diferentes espacos de organizacao politica e pedago-
gica, como os nucleos de base, comissdo gestora, coordenacdo geral e
pedagdgica, coordenagdo de turma, coordenacdo politica pedagdgica e Asso-
ciacao dos Estudantes de Agronomia dos Movimentos Sociais. Segundo os
autores, essas dimensdes organizacionais “representam um complexo de fluxos
de informacgdes e de possibilidades de participacao e de tomada de decisao. Elas
sao o encontro/desencontro entre a institucionalidade da Universidade e dos
movimentos sociais”.

A constituicdo desses diferentes espacos de organizagao politica e peda-
gogica ganha efetividade no momento em que o curso consegue estabelecer
uma relacdo dialdgica entre elas, garantindo o planejamento e a avaliagdo
coletiva entre coordenacdo pedagdgica do curso, educandos, movimentos
sociais, instancias universitarias e educadores. Nessa perspectiva, conforme Zart
e Bitencourt, hd uma relevancia da construgao coletiva e dialdgica das propostas
metodoldgicas dos modulos do curso, dos diagndsticos socioprodutivos, das
agendas de pesquisa, da elaboracao de projetos e da mistica.

Por fim, os autores supracitados tratam da importancia da construcao de
espacos cognitivos como momentos/tempos de construcao de conhecimentos
que sao desdobramentos dos processos constituintes das relagdes
socioepistemoldgicas. Esses espacos, na experiéncia do Camosc, foram os
grupos de estudo, a organizagao de seminarios, os tempos de leitura, os tempos
de reflexdo escrita, os tempos oficinas, a formagdo politica dos educandos, os
momentos/tempos de critica e autocritica, a constituicdo de Unidades de
Producao Agroecoldgica e Solidaria (UPAS), os tempos disciplina e as aulas
praticas de campo.

Essa complexa experiéncia de organizacdo metodoldgica, construida
pelo Camosc, é provocativa ao evidenciar a insuficiéncia da simples inclusao de
conteldos agroecoldgicos nos curriculos dos cursos de Ciéncias Agrarias,

majoritariamente focados apenas em disciplinas fragmentadas e na insercao
individual e passiva dos estudantes. Ao mesmo tempo, mostra a dificuldade de
que essa construcdo curricular complexa seja planejada apenas pelos
profissionais das Ciéncias Agrarias, tornando-se fundamental nao apenas o
dialogo com os sujeitos do processo educativo — educandos e movimentos
sociais — como também com docentes de outras areas, em especial da educacao,
no interior dainstituicao de ensino.

Dimensdo extremamente relevante da formagdo dos profissionais das
Ciéncias Agrarias é que eles sejam constituidos como seres integrais. Para tanto, é
preciso uma preocupacao metodoldgica dos processos formativos que seja
capaz de cultivar e promover processos educativos nos quais parte significativa
dos aprendizados venha das vivéncias em coletivos, sejam nos proprios trabalhos
académicos nos Tempos Escola e Comunidade, quanto, principalmente, nos dife-
rentes espacos intencionalizados de vivéncias e aprendizados de valores; nos
setores de trabalhos dos cursos; nos grupos de organicidade; nas moradias
coletivas dos estudantes; nas intervencdes culturais feitas nas pragas; enfim, nas
diversas atividades pedagogicamente planejadas para acontecer a partir do
trabalho coletivo. Este profissional deve ainda ser capaz de conceber, planejar,
organizar, realizar e avaliar coletivamente as atividades feitas entre os proprios
estudantes e com os camponeses, como nos relatam as varias experiéncias
apresentadas neste livro. Mas, sobretudo deve ter uma fundamentacdo tedrica
comum, que aparece nas referéncias bibliograficas a partir de autores, como
Pistrak, Makarenko, entre outros, ou seja, as pedagogias socialistas, que tém
como um dos seus fundamentos contribuir para promover as aprendizagens
relacionadas a auto-organizacao dos educandos.

No entanto, sabe-se que esse esforco de organizagdo metodoldgica
complexa e dialdgica, que considere os educandos como protagonistas, tanto do
processo educacional e de producao de conhecimento, como da gestdo
compartilhada do curso, enfrenta inUmeras resisténcias e entraves nas
instituicbes de ensino. Por isso, quando tratados como experiéncias pontuais,
esses cursos tendem a ficar limitados as regras institucionais autorizadas. Assim,
coloca-se como um desafio aos cursos de Agroecologia na Educagdo do Campo
extrapolar suas experiéncias de turmas excepcionais vinculadas a projetos
especificos e, assim, incidirem em mudancas na formacdo em Ciéncias Agrarias
como um todo nas suas instituicdes.
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A consolidacao do ensino da Agroecologia na Educacao

do Campo

Essa questdo serd abordada a partir de duas perspectivas distintas: 1)
desde a experiéncia do Ceagro, na qual pode-se observar os desafios de institu-
cionalizacao da Agroecologia e Educacdao do Campo num centro de formagao
diretamente ligado aos movimentos sociais; 2) desde a experiéncia do
IFPA, em que se reflete a respeito dos desafios desse processo numa instituigao
federal de ensino.

No artigo de Christoffoli, Miranda e Tona relatou-se que a criacao do
Ceagro, assim como de outras escolas e centros de formagado no Parana, foram
parte de uma estratégia dos movimentos sociais do campo, em especial do MST,
de fomentar a formagdo técnico-profissional em Agroecologia. Com essas
escolas/centros de formagdo, os movimentos sociais esperam materializar
conquistas na formulagdo de uma nova matriz produtiva para os assentamentos,
baseada na Agroecologia, bem como garantir a formagdo de assentados que
possam atuar nos servigos de assisténcia técnica com qualidade técnica e clareza
politica do projeto de desenvolvimento camponés na regido.

A experiéncia citada por esses autores demonstra um primeiro conjunto
de dificuldades relacionado a questdo do financiamento e da sustentabilidade
financeira no processo de construcdo de escolas de Agroecologia pelos préprios
movimentos sociais, como espagos autonomos. Os autores apontam os limites
nas formas de financiamento da Educacdo do Campo, em especial do Pronera,
para garantir de forma plena esse tipo de escola. Dessa forma, as dificuldades de
continuidade no funcionamento da escola, na manutencdo da equipe de
coordenadores e educadores e na relacdo com os assentamentos envolvidos no
projeto, em funcao dos limites financeiros, afetaram negativamente os processos
de formacao.

Além dos entraves de manutencdo financeira, os autores também
indicam os limites nas relacdes com as universidades parceiras de seus projetos,
explicitando as dificuldades de constru¢do de um didlogo permanente nos
processos de execucgao e avaliacao dos cursos. Comparando-se com as demais
experiéncias analisadas neste livro, que tratam sempre da relagao instituicao de
ensino — movimento social, a partir da perspectiva da instituicdo de ensino, é
relevante analisar os limites dessa relagdo apresentados pelo Ceagro, ou seja,

desde uma perspectiva de um centro de formacao dos proprios movimentos
sociais em busca de dialogo com as universidades. Compreender as dificuldades
e complexidades desse dialogo parece um passo necessario para reforcar sua
importancia na constru¢do da Agroecologia na Educagdo do Campo. Esses
autores também apresentam os limites internos ao proprio Centro na execugao
de sua proposta politico-pedagdgica. Quatro pontos sdo enfatizados: adocao de
curriculos engessados, que, se por um lado facilitam o planejamento educacional,
por outro limitam a flexibilidade necessaria a praxis social; os proprios limites da
realidade concreta da produgdao camponesa, pressionada pelo projeto
hegemonico de desenvolvimento do campo; os desafios do saber-fazer técnico
agroecolégico, ainda em construcdo; as dificuldades na implantacdo de
processos de cogestdo com efetiva participacdao de educandos, educadores,
coordenacdo do Centro e movimentos sociais.

Interessante observar que, mesmo em se tratando da criacdo de
escolas/centros de formagdo pelos préprios movimentos sociais do campo e
tendo seus objetivos e concepcgdes claramente definidos, a materializacdo dessa
proposta enfrenta dificuldades internas em muitos pontos semelhantes aos
institutos de ensino estatais, como a questao do financiamento, do dialogo entre
instituicdo de ensino e movimentos sociais do campo e dos limites de sua
capacidade de organizacdo interna para, efetivamente, materializar um ambiente
pedagogico que expresse as concepgoes e projetos educacionais que se quer
alcancar. Apesar dessas dificuldades, os autores também apontam trés avangos
significativos nesse processo e que reforcam a relevancia da criagdo e
institucionalizacdo de cursos de Agroecologia na Educacao do Campo, seja em
instituicbes publicas, sejaem escolas dos préprios movimentos sociais.

O primeiro é o resultado concreto em termos de formacao de
profissionais: foram cerca de 300 jovens formados pelo Ceagro que estao em
atuacao em localidades rurais e assentamentos na perspectiva da Agroecologia.
O segundo avango refere-se a sensibilizagdo dos préprios movimentos sociais e
organizacOes parceiras para o debate e a reflexdo sobre a tematica da
Agroecologia, tanto em seus aspectos produtivos como em relagdo aos pro-
cessos pedagdgicos mais adequados a sua incorporagao pela Educagdo do
Campo. E o terceiro avancgo se estabelece pela contribui¢do direta a projetos mais
amplos de implementacao do enfoque agroecoldgico na regiao de atuacao, seja
pelavia de politicas publicas, como o exemplo do Programa de Producao de Leite
Agroecolodgico, seja pela via da articulacdo social, como o exemplo da
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participagdo na implantacdo da Rede Ecovida na regido, que articula cerca
de 450 familias de agricultores; quatro feiras agroecoldgicas e diversas
cooperativas e associacbes. Esse Ultimo ponto remete a importancia dos
cursos se engajarem em processos reais de desenvolvimento rural, que sera
debatido no proximo tépico.

Em continuidade a reflexao acerca da consolidacao da Agroecologia nas
escolas e instituicdes de ensino vinculadas a Educacdo do Campo, a experiéncia
apresentada por Romier Sousa et alii, no artigo Educacdo profissional,
Agroecologia e campesinato: Reflexées a partir da experiéncia do Instituto Federal
do Pard, discute como a oferta de uma turma de formacdo em técnico
agropecuario integrada ao Ensino Médio com énfase em Agroecologia, apoiada
pelo Pronera, realizada em parceria com movimentos sociais do campo,
contribuiu com mudangas no curriculo e nas praticas administrativas e
pedagogicas da instituicdo como um todo.

Mais do que um caso isolado, os autores consideram esse exemplo como
parte de um movimento mais amplo de varias instituicdes de ensino em Ciéncias
Agrarias que, apesar da hegemonia do ensino subordinado a légica do
agronegécio, tém-se preocupado com a reconstrucdo de seus projetos
politico-pedagdgicos, com a vinculagdo a politicas publicas voltadas a agricultura
familiar, com a abertura de cursos permanentes de Educacdo do Campo e
Ciéncias Agrarias com énfase em Agroecologia e com a criagao de
grupos/nucleos de pesquisa e extensdo em Agroecologia.

Refletindo a respeito de sua experiéncia, os autores enfatizam a
importancia das relacdes interinstitucionais constituidas a partir do curso do
Pronera na provocacao ao corpo docente e dirigente do IFPA para se abrirem a
mudancas. A relacdo estabelecida com os movimentos sociais do campo, deman-
dantes da turma do Pronera, que, ao fazerem sua “critica radical a concepcao,
fundamentos e praticas que nortearam a educacao rural” e apresentarem as pos-
sibilidades de sua superacao a partir dos fundamentos dos paradigmas da
Educacao do Campo, provocaram o debate e a reflexao no interior do Instituto.
Outro aspecto relevante, a partir dessa iniciativa, foi a conexao da instituicao, por
intermédio de professores e técnicos pedagogicos, a espacos coletivos de
construcao da Educacao do Campo, como a relagao estabelecida com os projetos
de curso realizados em Maraba pela parceria EFA/UFPA e em Altamira pela parce-
ria Arcafar/UFPA, como a inser¢do no Férum Paraense de Educagdo do Campoea

participacdo nos eventos promovidos pelo Pronera. Além dessas relacdes
interinstitucionais, os autores acrescentam como elemento impulsionador das
transformagdes curriculares e administrativo-pedagdgicas do IFPA a propria
existéncia de uma turma de jovens camponeses estudando na instituicao e as
tensGes decorrentes dessa primeira experiéncia. De acordo com os autores,

0 curso iniciou a mobilizacdo e definicdo de critérios para selecdo dos
estudantes. Isso gerou alguma tensao interna no Instituto, como a maioria
dos professores ndo foram formados para fazer um processo diferenciado
para jovens camponeses, comegou-se a questionar essa possibilidade.
Contudo, esse momento foi superado e a equipe foi em todos os
assentamentos envolvidos no processo para fazer a divulgacao e iniciar a
selecdo dos educandos.

Além da tensdo inicial acerca da possibilidade/necessidade de um
processo seletivo diferenciado, os autores apontam exemplos de discriminagdo e
preconceitos que foram sendo explicitados com o inicio das atividades desse
projeto. Ao provocar a explicitacdo desses preconceitos no campus, forgou-se um
debate aberto a respeito do tema, a reflexao coletiva ndo apenas sobre a turma
em si, mas em toda a problematica agraria e educacional que a experiéncia
significava. E, por fim, provocou o posicionamento oficial da instituicdo em
relagdo ao debate, expressando no Projeto Politico-Pedagdgico do curso
reconhecimento a favor da importancia da parceria com os movimentos sociais
do campo e da intencionalidade do processo educativo efetivamente contribuir
com o desenvolvimento dos assentamentos de Reforma Agraria.

Com a execucao da turma Pronera, o amadurecimento do debate e as
mostras da seriedade do projeto, os autores relatam que as formas de fazer da
Educacdo do Campo e da Agroecologia foram ganhando legitimidade na
instituicdo. Formacao integrada, Alternancia Pedagogica, gestdao compartilhada
dos cursos com os movimentos sociais, formacdo contextualizada, trabalho e
pesquisa como principios educativos, formacdo continuada de professores,
planejamento integrado, formacao politica dos educandos e processos de
avaliacao participativos sdao exemplos de praticas pedagdgicas da turma do
Pronera que foram se constituindo em aprendizagem institucional, motivadoras
e inspiradoras das reformulacdes curriculares e administrativo-pedagdgicas do
conjunto dos cursos.
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Constata-se, ainda, na reflexdao dos autores, um desdobramento
importante da experiéncia do Pronera, que foi a constituicdo de um grupo de
pesquisa e extensdo em Agroecologia e Educacdo do Campo. No IFPA/Campus
de Castanhal, esse grupo nao surgiu imediatamente com o curso do Pronera, mas
foi bastante influenciado por ele, a medida que a Alternancia provocou os profes-
sores a visitarem os espagos rurais e a problematizarem, com os educandos, os
problemas do desenvolvimento rural. Uma vez constituido, esse grupo de
pesquisa e extensdo pode garantir o envolvimento das instituicdes de Ciéncias
Agrarias na problematica dos assentamentos de forma mais duradoura, para
além do periodo de oferta dos cursos.

Outro ensinamento importante da experiéncia relatada por Sousa et alii
diz respeito a implementacdo de praticas produtivas de base ecoldgica no
interior de instituicdes que historicamente realizaram seus processos formativos
com base no tecnicismo. A ideia de construir unidades pedagdgicas de
experimentacdo de base agroecoldgica (horta organica, sistemas agroflorestais
nas suas diversas configuragdes, manejo organico de pequenos e médios
animais, producao de adubo organico, entre outros) mobilizou os educandos na
perspectiva do trabalho e a pesquisa como principios educativos, além de provo-
car amplo debate acerca das contradi¢cdes entre os aspectos técnicos, cientificos
e metodoldgicos do fazer ciéncia na Instituicdo. Importante ressaltar que na
experiéncia em voga, a mobilizacdo de professores e educandos iniciou-se a
partir de temas técnico-agrondmicos e logo se avancou para reflexdes de cunho
tedrico-metodoldgico e politico-social.

Engajamento em processos de desenvolvimento rural

As experiéncias de oferta de cursos em Agroecologia no ambito da
Educagdo do Campo, a partir das questdes ja apontadas, criam e/ou fortalecem
condi¢bes mais efetivas de envolvimento de educandos e educadores das
instituicdes de Ciéncias Agrarias em processos voltados ao desenvolvimento
rural dos assentamentos rurais e demais localidades camponesas. Com a critica
as prioridades dessas instituicdes ao modelo produtivo do agronegocio e as
praticas subalternizantes de assisténcia técnica e extensdo rural convencional,
essas experiéncias provocam os docentes para novas formas de compromisso no
desenvolvimento do campo.

Uma ruptura significativa com o modelo do agronegocio é a negacéo de
uma perspectiva homogeneizante do agrario. A padronizacdo das técnicas e

formas de producao, a destruicdo da diversidade da natureza e sua
transformagdo em paisagens homogéneas e artificializadas a custa do uso
intensivo de insumos industriais relacionam-se a negacao da diversidade
camponesa e a um ensino técnico acritico, desterritorializado e simplificado. A
perspectiva inversa, de valorizacdo da diversidade do campesinato e das
diferentes expressdes bioldgicas da natureza, pressupde uma educagado
complexa e com capacidade criticade compreender o territério onde ela se situa.

E nessa perspectiva, que este livro trouxe experiéncias de cursos de for-
macado em Ciéncias Agrarias que carregam a preocupacao com a histdria, a socie-
dade e a paisagem local. Flavio Quental Rodrigues em seu artigo chama a aten-
¢do para a importancia do (re)conhecimento da historia local como elemento
central para se pensar a formacao dos jovens do campo em Agroecologia:

O Estado [do Acre] possui uma rica historia de luta da sociedade local pela
conquista do territério e estabelecimento de uma proposta de desenvolvi-
mento regional que alia produgdo com conservacao dos recursos naturais.
Assim, o Pronera no Acre esta em sintonia com a Revolucao Acreana, com o
movimento autonomista, com os “empates” contra a derrubada da floresta,
com a criagdo das primeiras reservas extrativistas do Brasil, e com a opcao
pelainclusdo dosindios, ribeirinhos e agricultores familiares.

Na mesma perspectiva, Maria Inés Costa indica, no artigo Residéncias
agrarias do Nordeste: Na busca de uma convivéncia com o semidrido, como a
construcdo dos projetos de cursos de Especializacdo em Residéncia Agraria na
Regido Nordeste assumiram uma critica ao desconhecimento e a invisibilidade da
realidade local em varias instituicdes de ensino superior e uma proposicao de dar
centralidade, nesses cursos, ao rural nordestino em toda a sua diversidade.
Segundo ela,

nas residéncias agrarias nordestinas, envolvemo-nos em um sistema de
representacoes, percepgoes e sensibilidades acerca da experiéncia do ser
humano e da natureza do entorno. No semiarido, isso significa conhecer
como a ideia de natureza, producdo e também das profissdes sdo
construidas no fazer da cultura e da historia. A propria ideia de semiarido,
entendida como sindnimo de seca, que é apenas um de seus aspectos,
remete-nos a dificuldade de interpretacdo da realidade ambiental e
sociocultural dessaregiao, considerando a visdo hegemonica reducionista.
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Christoffoli, Miranda e Tona também apresentam a preocupacao com a
compreensao da historia e da geografia local como base dos cursos. A analise da
trajetéria historica de luta pela terra na regido centro do Parana leva a
identificacdo do publico prioritario dos cursos e das problematicas agrarias
especificas a serem tratadas. Conforme os autores,

Quanto a agricultura camponesa, publico preferencial de atuacdo do
Ceagro, vale destacar que ha pelo menos trés tipos de agricultura em
pequena escala que o Ceagro considera como publico potencial de seu
trabalho: os sistemas agrarios “indigenas” e seus remanescentes; os
sistemas de faxinais; e os sistemas camponeses tradicionais ou de pequenos
agricultores e assentados. A pequena agricultura camponesa se espalha por
toda a regido e é fruto do processo historico da constituicdo de sistemas
caboclos, da migracdo de agricultores europeus e mais tarde camponeses
galchos e catarinenses, que vinham trabalhar nas fazendas ou visavam
estabelecer unidades de producéo familiar.

Assim, além da fundamentagdo dos projetos, as realidades agrarias locais
transformam-se também em objeto de estudo e analise dos proprios educandos
dos cursos. Esmeraldo et alii ressaltam a importancia da analise-diagnéstico das
realidades agrarias para os educandos conhecerem os elementos
agroecolodgicos, socioecondmicos e técnicos que condicionam a evolucdo dos
sistemas de producéo.

Essa perspectiva de (re)conhecimento do entorno presente nos cursos de
Agroecologia na Educagdo do Campo fortalece a preocupagdo com as tematicas
e problematicas locais. Dessa forma, mesmo compartilhando referéncias mais
gerais, observa-se como 0s cursos nao buscam perspectiva universalista de
respostas padronizadas para problemas diferenciados e procuram construir
énfases especificas e adequadas a realidade local. A centralidade dada a tematica
florestal na experiéncia relatada por Flavio Rodrigues, desde os estudos da
ecologia florestal, como as experimentagbes agroflorestais, refletem a
importancia dessa questdo na realidade amazonica, da mesma forma que a busca
da convivéncia com o semiarido, em todas as suas multiplas dimensdes, fica
evidenciada nas experiéncias dos cursos de Agroecologia no Nordeste,
analisados por Maria Inés Costa.

No entanto, se ficassem restritas ao exercicio académico de diagnosticara
realidade local, esses cursos teriam poucas chances de contribuirem

efetivamente para o desenvolvimento local. Assim, as analises-diagndstico das
realidades locais devem ser tratadas como ponto de partida no processo
formativo em Agroecologia na Educagao do Campo, desdobrando-se em agdes
de pesquisa/extensao voltadas ao enfrentamento e superagdo dos problemas
identificados. Para tanto, algumas iniciativas tomadas pelos cursos aqui
apresentados sdo significativas.

Ja havia sido indicada a importancia da criacdo de um Grupo de Pesquisa
e Extensdo em Agroecologia e Educagdo do Campo influenciado pelo curso
técnico agropecuario com énfase em Agroecologia ofertado pelo IFPA/Campus
de Castanhal a partir do relato de Romier Sousa et alii. Além desse tipo de inicia-
tiva, outros trés instrumentos voltados ao engajamento das instituicdes de
ensino no desenvolvimento local podem ser apreendidos das experiéncias
relatadas neste livro.

Flavio Rodrigues relata que nos cursos técnicos em Agroecologia
realizados no Acre o curriculo se organiza em trés alternancias de Tempos
Escola/Comunidade. As duas primeiras alternancias sdo focadas no diagndstico e
identificacdo de problemas existentes nas comunidades rurais pelos educandos
em didlogo com os préprios moradores dessas localidades. Na terceira
alternancia, os educandos devem elaborar um projeto de desenvolvimento
sustentavel dessas localidades, a partir dos diagndsticos e debates iniciais,
apresentando esses projetos a comunidade e, inclusive, preparando e
ministrando cursos que embasem o proprio desenvolvimento posterior. Essa
experiéncia mostra uma preocupacao, incorporada no curriculo dos cursos, em
avangar da analise-diagnodstico que identifica problemas para, em didlogo com
0s camponeses, elaborar projetos de superacao.

Maria Inés Costa, a partir das experiéncias das Residéncias Agrarias nor-
destinas, mostra a importancia de inserir os educandos dos cursos em coletivos
de trabalho e estudo organizados nos assentamentos da regido, que passam a
ser, ndo apenas objeto de estudo dos cursos, mas, sobretudo, espacos pedago-
gicos de acao. Dessa forma, nos cursos abordados pela autora, houve engaja-
mento de educandos em projetos realizados com um coletivo de estudantes em
uma escola do campo, com varios agrupamentos culturais de as-sentamentos,
com um grupo de criangas envolvidas com a construcao de hortas comunitarias,
com grupos de agricultores envolvidos com uma feira da agricultura familiare um
grupo envolvido com uma casa de sementes. A experiéncia citada reflete, em
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funcdo da ruptura com a perspectiva laboratorial e restrita de campos
experimentais, como as multiplas dimensdes envolvidas na Agroecologia e
Educacdo do Campo, para além dos aspectos técnico-agrondmicos, podem
emergir nas instituicdes de ensino a partir desse engajamento na realidade
concreta dos assentamentos e localidades camponesas.

Christoffoli, Miranda e Tona relatam acerca da implantagdo de Unidades
de Pesquisa Agroecolégica para colocar os educandos em contato com a
realidade do campo. Segundo o Ceagro, a UPA é uma ferramenta de interagdo
pratica/tedrica que mobiliza os conhecimentos adquiridos no curso e instiga a
pesquisa com enfoque agroecoldgico em situa¢des concretas e relevantes da
realidade. Zart e Bitencourt relatam na experiéncia do Camosc em Mato Grosso, a
adogdo de estratégia semelhante, com a criacdo de Unidades de Producdo
Agroecolégicas e Solidarias (Upas), com o objetivo de proporcionar
possibilidades de observagdo e experimentagao realizadas por educandos e
educadores nas condi¢des reais de producao camponesa. Nas palavras da
educanda do curso Cléia Pawlak, citada pelos autores, a respeito da UPA:

durante o Tempo Comunidade cada um ¢é desafiado a se inserir na sua
organizacdo e desenvolver trabalhos pontuais com as familias na
perspectiva de ir experimentando os conhecimentos na perspectiva da
Agroecologia e da economia solidaria. No acompanhamento dessas
familias, surgem desafios concretos com os quais é preciso aprenderalidar e
exigem de cada um mais aprofundamentos. Por outro lado, as familias tém
muitos conhecimentos e experiéncias que nos ajudam a responder a esses
proprios desafios, tanto na area produtiva como na area organizativa.
Particularmente, considero que a criatividade do povo seja uma das mais
belas licdes que aprendi nesse processo de acompanhamento das Upas.

As estratégias acima citadas foram adotadas pelos cursos na busca de
articular o processo de formagdo em Agroecologia no ambito da Educag¢do do
Campo com as praticas produtivas e organizativas das comunidades
camponesas, em suas multiplas dimensdes. Além dessas estratégias
pedagogicas, provocadas a partir dos cursos, Christoffoli, Miranda e Tona relatam
outra estratégia significativa: a vinculagdo do Ceagro como um todo na
construcdo e estruturagdo de um programa regional de apoio a produgdo
camponesa denominado Programa Leite Sul, conforme a seguir destacado.

O Programa Leite Sul visava a implantacdo de milhares de unidades
produtivas de leite com base no Sistema Pastoreio Rotativo Racional Voisin
(PRV) nos assentamentos e comunidades de pequenos agricultores nos trés
Estados do Sul do Pais. As turmas seriam formadas para implantar as
unidades e a intencao era que os alunos do curso seriam contratados para
atuar no programa ou seriam filhos de agricultores que implantariam as
unidades de PRV nas préprias propriedades.

O processo de implantagdo desse Programa Leite Sul levou a que o
Ceagro priorizasse, do ponto de vista da formacao técnica, a experimentacao e
formagdo no Sistema de Pastoreio Rotativo Racional Voisin, que passou a ser o
foco concreto de uma turma em formagdo no Centro nesse periodo. Assim, as
unidades de pesquisa agroecoldgica foram desenvolvidas com esse enfoque,
tanto no Ceagro, como nas comunidades de onde os educandos eram oriundos.
Isso possibilitou, conforme Christoffoli, Miranda e Ton4, a articulagcdo dos conteu-
dos e praticas formativas por ocasido do Tempo Escola, que permitiram essa tur-
ma em particular dar um salto de qualidade em termos de capacidade formativa.

Os autores avaliam essa experiéncia de engajamento em um projeto
produtivo concreto e em andamento na regidao como positivo para a formacao
profissional dos educandos. Segundo eles, dada a amplitude da Agroecologia, as
turmas, cuja preocupacao era muito aberta, ou seja, no avanco da Agroecologia
em geral, tiveram mais dificuldades com sua formacao técnica. A turma que viveu
a experiéncia da sua insercdo em um projeto produtivo concreto — o Programa
Leite Sul, e focou sua formacao técnica na busca de dar respostas efetivas para
essa demanda dos agricultores e movimentos sociais da regidao, conectando seu
ensino com a realidade concreta em sua dinamica —, apresentou mais avangos em
seu processo educativo.

Uma leitura superficial desse processo pode levar a uma visdo utili-
tarista da educacao, tdo cara a perspectiva liberal, no sentido de ensinar apenas
de forma instrumental o aprendizado de uma técnica especifica. Uma leitura
atenta da experiéncia do Ceagro, em que se verifica a combinagdo do ensino
técnico-profissional com uma ampla formacgdo sobre a questdo agraria regional e
uma leitura critica da realidade, desautoriza tal visdo. A questao relevante que
essa experiéncia apresenta nao é o foco da formagdo numa técnica especifica,
mas justamente a vinculagdo do processo formativo com as demandas reais que
emergem do projeto camponés que lhe configuram sentido concreto, evitando
formacao abstrata, vazia de sentido real. O risco dessas iniciativas é a
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especializagdo em uma atividade que possui uma demanda preferencial de
mercado, desfavorecendo um processo mais amplo de diversificacdo da
produg¢do camponesa.

Todas essas experiéncias citadas tém um embasamento de fundo que é a
relagdo dialogica entre instituicdes de ensino e movimentos sociais do campo.
Sem essa perspectiva, toda a acdo da academia corre o risco de ser unilateral,
assistencialista e subalternizadora. Apenas se a academia reconhecer os
camponeses como sujeitos politicos capazes de protagonizarem reflexdes acerca
de seus problemas mais importantes e produzirem conhecimento para sua
superacao é que ela podera se engajar nesse processo, fortalecendo-o.

Em relacdo a essa imprescindivel transformacdo, Lais Mourdo Sa e Monica
Molina observam no artigo deste livro que, em resposta a demanda pela
recuperagdo da responsabilidade social da Universidade, é necessaria a
constru¢do de novo padrdao de produgdo de conhecimento, interativo e
transdisciplinar, com inser¢ao social, produzido em sistema aberto e a partir de
relacbes sociopoliticas em rede, questionando e transformando, assim, o
envolvimento preferencial da produ¢do de conhecimento com os interesses do
sistema do capital. A construgdo desses espacos poderia significar a possibilidade
de construcao, conforme destacam as autoras, de novo modelo de relacdes de
producdo de conhecimento

no interior da instituicdo universitaria, que possa superar a ética
individualista e competitiva do mercado capitalista como modelo de relagdo
social. Desconcentrar a propriedade dos meios de produgao do
conhecimento significa acesso democratico aos espacos académicos, e
formacao técnico-cientifica que instrumentalize a participacdo dos novos
protagonistas nas relagdes de producdo do conhecimento cientifico.
Significa eliminar os obstaculos institucionais e ideolégicos com que a
universidade exclui os segmentos sociais interessados na mudanca social, e
promover a propriedade coletiva dos meios sociais de producdo do
conhecimento, num empreendimento e, que todos sejam trabalhadores e
criadores de um novo saber.

Percebe-se dessa maneira que pelo menos trés elementos sdo funda-
mentais na construgdo de uma organizacao didatico-metodoldgica que leve em
conta os principios epistemologicos da Educacdo do Campo e Agroecologia:

v Problematizagdo da realidade dos educandos, no sentido de resgatar,
sistematizar e valorizar os espacos de vida como possibilidades de
producgdo de conhecimento significativo. A Alternancia Pedagdgica e a
realizacdo de analise-diagnostico dos sistemas agrarios sao
fundamentais para esse momento, especialmente visando tornar a
comunidade rural como um espaco de pesquisa-trabalho, refletindo a
respeito de aspectos concretos e reais da vida dos educandos.

v Aprofundamento das problemdticas identificadas, mobilizando os
conhecimentos técnico-cientificos para contribuir com a resolugédo dos
problemas encontrados nas comunidades rurais e/ou outros espacos de
problematizacdo (as proprias instituicdes de ensino, por exemplo). A
mobilizacdo e a producdo de conhecimentos com enfoque
agroecologico sdo centrais para evitar a superficialidade das reflexdes e
proposicao de solucdes generalistas aos problemas identificados.

v’ Proposicdo e resolugdo dos problemas identificados, articulando docentes,
educandos, movimentos sociais e camponeses para encontrar novas
formas de produzir conhecimentos e superar as dificuldades
enfrentadas, seja no campo produtivo ou no campo organizativo. A
experimentacao participativa nas comunidades, desenvolvendo
iniciativas com base nos principios agroecoldgicos pode ser um
importante catalisador do fortalecimento das rela¢des entre instituicbes
de ensino, movimentos sociais, instituicdes de assessoria e camponeses.
A implantacdo de unidades de experimentacdo com enfoque
agroecoldgico e/ou envolvimento com politicas publicas podem
fortalecer os cursos a partir da dimensao politico-organizativa.

Referéncias

BRUZIGUESSI, Elisa Pereira. Recriando a formacdo nas ciéncias agrarias parauma
atuagdo com maior compromisso social: Estudo de caso do Programa Residéncia
Agraria na Universidade Federal do Ceara. [Dissertacao de Mestrado] UnB, 2010.

CARVALHO, Horacio Martins. O campesinato no século XXI: Possibilidades e
condicionantes do desenvolvimento do campesinato no Brasil. Petropolis:
Vozes, 2005.

} 283




‘ Préticas contra-hegemonicas na formagao dos profissionais das Ciéncias Agrarias: reflexdes sobre Agroecologia e Educagdo do Campo nos cursos do Pronera

284‘

CARVALHO, Horacio Martins. Camponés, o guardiao da agrobiodiversidade. In:
Biodiversidad en America Latina e Caribe, 2013. Disponivel em:
http://www.biodiversidadla.org/Principal/Secciones/Documentos/O_campones_guar
diao_da_agrobiodiversidade.

CONSELHO EDITORIAL. Apresentacao a Colecao Histéria Social do Campesinato
no Brasil. In: Camponeses Brasileiros: Leituras e interpretagdes classicas, v. 1.

FERNANDES, Bernardo Mancano. Movimentos socioterritoriais e movimentos
socioespaciais: Contribuicdo tedrica para uma leitura geografica dos movi-
mentos sociais. Revista Nera, ano 8, n. 6, p. 14-34, jan./jun., 2005. Presidente
Prudente: Unesp.

GONZALEZ DE MOLINA, M. Las experiencias agroecoldgicas y su incidencia em
el desarrollo rural sostenible. La necesidad de una agroecologia politica. In:

GONZALEZ DE MOLINA et alii. Documento de trabajo sobre Agroecologia
Politica. Porto Alegre, 2013 (mimeo).

HARVEY, David. O novo imperialismo. Sao Paulo: Loyola, 2004.

MARTINS, Marcos F. Conhecimento e disputa pela hegemonia: Reflexdes em
torno do valor ético-politico e pedagdgico do senso comum e da filosofia em
Gramsci. In: LOMBARDI, José Claudinei e SAVIANI, Dermeval (Orgs.). Marxismo e
educacdo. Campinas: Autores Associados, 2008.

SA, Lais Mourdo; MOLINA Ménica; BARBOSA, Anna Isabel. A producdo do
conhecimento na formacao de educadores do campo. Em Aberto, v. 24, n. 85, p.
81-95, abr,, 2011. Brasilia.

SAUER, S.; BALESTRO, M. V. Agroecologia e os desafios da transi¢do agroecoldgica.
Sao Paulo: Expressao Popular, 20009.

SOUSA, Romier da P; MARTINS, Sérgio R. Construcao do conhecimento
agroecologico: Desafios para a resisténcia cientifico-académica no Brasil. In:
COSTA GOMES, J. C,; ASSIS, W. S. (Orgs.). Agroecologia: Principios e reflexdes
conceituais. Brasilia: Embrapa, 2013.

STEDILE, Jodo Pedro. Questdo Agraria. In: CALDART, Roseli S. et alii (Orgs.).
Diciondrio da EducacGo do Campo. Sdo Paulo: Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio, Expressao Popular, 2012.

WELCH, C. A;; MALAGODI, E.; CAVALCANTI, J. S. B, WANDERLEY, M. N. B. (Orgs.).
Sao Paulo Ed. Unesp/Brasilia: Nead, 20009.




‘ Préticas contra-hegemonicas na formagao dos profissionais das Ciéncias Agrarias: reflexdes sobre Agroecologia e Educagdo do Campo nos cursos do Pronera

286‘

A respeito dos Organizadores

Clarice Aparecida Santos
Possui graduacdo em PEDAGOGIA pela Universidade de ljui (2002),
especializacdo em Educagdao do Campo e Desenvolvimento pela Universidade de
Brasilia/UnB (2005) e mestrado em Educacdo do Campo pela UnB (2009).
Atualmente é Analista em Reforma e Desenvolvimento Agrario do Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria, onde coordena o Programa Nacional
de Educacao na Reforma Agraria/PRONERA.

Fernando Michelotti

Possui graduagao em Engenharia Agrondmica pela Universidade de Sao Paulo
(1993) e mestrado em Planejamento do Desenvolvimento — énfase em Economia
do Desenvolvimento — pelo Nucleo de Altos Estudos Amazonicos (NAEA) da
Universidade Federal do Pard (2001). Atualmente é Professor Adjunto Il da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para/Unifesspa-Campus de Maraba.
Tem experiéncia na area de Planejamento Urbano e Regional, com énfase em
Desenvolvimento Rural.

Monica Castagna Molina

Atualmente é Professora Adjunta da Universidade de Brasilia/UnB, Professora do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da UnB. Diretora do Centro
Transdisciplinar de Educacao do Campo e Desenvolvimento Rural, Coordenadora
do Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agraria. Coordenou o Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria e o Programa Residéncia Agraria. Tem
experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Sociologia da Educagdo,
atuando principalmente nos seguintes temas: Educagdo do Campo, Formagao de
Educadores, Transdisciplinaridade, Politicas Publicas, Reforma Agraria,
Desenvolvimento Sustentavel. Possui graduagdo em Ciéncias Juridicas e Sociais
pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (1989), especializacdo em
Politicas Publicas pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1997), mestrado
em Sociologia pela Universidade Estadual de Campinas (1998) e doutorado em
Desenvolvimento Sustentavel pela UnB (2003).

Romier da Paixao Sousa

Possui graduagdo em Agronomia pela Universidade Federal Rural da Amazdnia
(1999), mestrado em Agriculturas Amazonicas pela Universidade Federal do Para
(2002) e mestrado em Maestria en Agroecologia: un enfoque para el Desar pela
Universidade Internacional de Andalucia (2011). Atualmente é Professor de
ensino basico, técnico e tecnologico do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Para. Tem experiéncia na area de Agronomia, com énfase em
Desenvolvimento Rural, atuando principalmente nos seguintes temas:
agricultura familiar, agroecologia, educacao, amazonia e educagdo do campo.

A respeito dos Autores

Antonio de Miranda

Pedagogo, membro da Coordenacao Nacional do Setor de Producéo,
Cooperacao e Meio Ambiente do MST. Foi coordenador politico-pedagdgico do
Ceagro.

Cicero Paulo

Possui graduagdo em Licenciatura Plena em Ciéncias Agricolas pela Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (1989), mestrado em Agronomia pela Faculdade
de Ciéncias Agrarias do Para (1997) e doutorado em Ciéncias Agrarias pela
Universidade Federal Rural da Amazoénia (2004). Atualmente é Professor e Diretor
de Pesquisa, Pés-graduacdo e Extensdo do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia
e Tecnologia do Para- Campus castanhal. Tem experiéncia na area de Agronomia,
com énfase em Solo e nutricdo de Plantas e em Educacao do Campo.

Fernando Michelotti

Possui graduacdo em Engenharia Agrondmica pela Universidade de Sao Paulo
(1993) e mestrado em Planejamento do Desenvolvimento — énfase em Economia
do Desenvolvimento — pelo Nucleo de Altos Estudos Amazonicos (NAEA) da
Universidade Federal do Para (2001). Atualmente é Professor Adjunto Il da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para/Unifesspa-Campus de Maraba.
Tem experiéncia na area de Planejamento Urbano e Regional, com énfase em
Desenvolvimento Rural.

} 287




‘ Praticas contra-hegemadnicas na formacao dos profissionais das Ciéncias Agrarias: reflexdes sobre Agroecologia e Educacdo do Campo nos cursos do Pronera

288‘

Flavio Quental Rodrigues

Possui graduagao em Engenharia Agrondmica pela Universidade de Sao Paulo
(1996) e mestrado em Ecologia e Manejo de Recursos Naturais pela Universidade
Federal do Acre (2005). Atualmente é profissional autbnomo, prestando
consultorias em manejo de recursos naturais, diagnostico do uso da terra,
educacao ambiental, agroecologia e producdo de material didatico e
paradidatico.

Franciara Silva
Técnicaem Agropecuaria e educanda do Curso de Agronomia — IFPA-Castanhal.

Gema Galgani Silveira Leite Esmeraldo

Professora Associada na Universidade Federal do Ceara. Possui doutorado em
Sociologia pela Universidade Federal do Ceard. Professora/orientadora no
Programa de Pés-graduag¢do em Desenvolvimento e Meio Ambi-
ente/PRODEMA/UFC e no Programa de Pés-graduacdo em Avaliacdo de
Politicas Publicas/UFC. Tem experiéncia na area de Sociologia, com énfase em
Sociologia Rural, atuando principalmente nos seguintes temas: assentamento
rural, género, mulher, feminismos, movimentos sociais rurais, mulheres e
agroecologia.

Hueliton Azevedo

Graduando do Curso de Engenharia Agronémica do IFPA-Campus Castanhal.
Atuou no Nucleo de Estudos em Agroecologia e Fortalecimento da Agricultura
Camponesa desenvolvendo estudos e pesquisas como bolsista entre o periodo
de setembro de 2010 aJunho de 2013.

lvana Leite Carvalho Fernandes

Possui graduacao em Economia Doméstica (2005), especializacao em Agricultura
Familiar Camponesa e Educagdo do Campo (2007) e mestrado em Avaliagao de
Politicas Publicas (2013) pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Tem
experiéncia na area de Desenvolvimento rural, com énfase em Politicas Publicas,
Educacao do Campo, Movimentos Sociais, Seguranca Alimentar, Extensao Rural e
Relaces de Género e Familia.

Lais Mourao Sa

Possui graduacdo em Sociologia e Politica pela Pontificia Universidade Catolica
do Rio de Janeiro (1967), mestrado em Antropologia Social pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (1974), doutorado em Antropologia pela Universidade
de Brasilia (1992) e pds-doutorado em Ciéncias Sociais e Meio Ambiente pela
Universidade de Campinas (1999). Atualmente é Professora Adjunta da
Universidade de Brasilia. Atua como pesquisadora na area de Educacao, Ciéncia e
Sociedade, com énfase nas seguintes tematicas: educacdo do campo e
desenvolvimento rural, educacao e processos de gestao ambiental, paradigma
da complexidade, ecologia humana.

Laudemir Luiz Zart

Possui graduacdo em Filosofia pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras Dom
Bosco, Santa Rosa, RS (1987), mestrado em Sociologia Politica pela Universidade
Federal de Santa Catarina (1998) e doutorado em Politica Cientifica e Tecnoldgica
pela Universidade Estadual de Campinas (2012). Atualmente é Professor Adjunto
VIl da Universidade do Estado de Mato Grosso — Campus Universitario Jane
Vanini de Caceres e integra o Nucleo UNEMAT-UNITRABALHO e a INCUBEESS -
Incubadora de Empreendimentos Econémicos Solidarios e Sustentaveis. Possui
experiéncias na area da Sociologia, com énfase em Teoria Socioldgica, atuando
principalmente nos seguintes temas: educacao, educacao ambiental, educacao
do campo, educacao popular, educacao e socioeconomia solidaria.

Loriége Pessoa Bitencourt

Licenciada em Matematica pela Faculdade Imaculada Conceigdo/FIC (1994),
Especialista em Modelagem Matematica (1997) pela UNEMAT/UNICAMP,
Mestre em Educacao pela Universidade Federal de Mato Grosso/UFMT (2006)
com a dissertacao: "Aprendizagem da Docéncia do Professor Formador” e
Doutora em Educagéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS
(2014), na linha de Pesquisa: Universidade —teoria e pratica, cujo titulo da tese foi:
Pedagogia Universitaria potencializada no dialogo reflexivo sobre Educacao
Matematica: quando trés gera¢bes de educadores se encontram. Foi
coordenadora pedagogica do Curso de Agronomia dos Movimentos Sociais do
Campo/CAMOSC desenvolvido pela Universidade do Estado de Mato Grosso, no
periodo de 2005 a 2010. Atualmente é Professora Adjunto IV da Departamento
de Matematica/UNEMAT do Campus Universitario de Caceres. Foi coordenadora
do PIBID Pedagogia Educacao do Campo desenvolvido na regido de fronteira
Brasil-Bolivia, no periodo de 2012 a 2014. Tem experiéncia na area da Educacao

} 289




‘ Praticas contra-hegemadnicas na formacao dos profissionais das Ciéncias Agrarias: reflexdes sobre Agroecologia e Educacdo do Campo nos cursos do Pronera

290‘

Matematica atuando, principalmente, nos seguintes temas: Ensino e
Aprendizagem da Matematica, Formacdo de Professores e Informatica na
Educacdo. E propositora e coordena o Projeto de Extensdo: O Trabalho
Colaborativo como instrumento de Desenvolvimento Profissional.

Maria Inés Escobar da Costa

Professora da Universidade Federal do Cariri/UFCA, possui graduagdo em
Agronomia pela Universidade Federal de Vicosa/UFV (2002) e mestrado em
Desenvolvimento Sustentavel pela Universidade de Brasilia/UnB/CDS (2006).
Tem experiéncia na area de Agronomia, com énfase em Extensdo Rural,
Agroecologia e Educacao do Campo, atuando principalmente nos seguintes
temas: assentamentos rurais, educacdo do campo, meio ambiente e cultura.
Atualmente é coordenadora da Especializacdo em Cultura Popular, Arte e
Educacdo do Campo —Residéncia Agraria.

Maria Lucia de Sousa Moreira

Engenheira Agronoma, pela Universidade Federal do Ceara, possui mestrado em
Extensdo Rural pela Universidade Federal de Vicosa (2000). Atualmente é
Professora Assistente da Universidade Federal do Ceara, atuando principalmente
nos seguintes temas: assentamentos, formacdo profissional, organizagdo,
educacao e reforma agraria.

Monica Castagna Molina

Atualmente é Professora Adjunta da Universidade de Brasilia/UnB, Professora do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da UnB. Diretora do Centro
Transdisciplinar de Educacdo do Campo e Desenvolvimento Rural, Coordenadora
do Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agraria. Coordenou o Programa
Nacional de Educagao na Reforma Agraria e o Programa Residéncia Agraria. Tem
experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Sociologia da Educacao,
atuando principalmente nos seguintes temas: Educagao do Campo, Formagao de
Educadores, Transdisciplinaridade, Politicas Publicas, Reforma Agraria,
Desenvolvimento Sustentavel. Possui graduacao em Ciéncias Juridicas e Sociais
pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (1989), especializacdao em
Politicas Publicas pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1997), mestrado
em Sociologia pela Universidade Estadual de Campinas (1998) e doutorado em
Desenvolvimento Sustentavel pela UnB (2003).

Nicolas Arnaud Fabre

Engenheiro Agronomo pela Ecole Supérieure dAgriculture de Purpan (Toulouse,
Franga) e DEA (mestrado) em Sistemas Agrarios e Desenvolvimento Rural pelo
Institut National Agronomique de Paris-Grignon (INA-PG, Franca). Assessor de
Desenvolvimento Rural e Coordenador de Cooperagdo Técnica Internacional da
APRECE. Temas de Pesquisa: Agricultura Familiar e Camponesa, Agroecologia,
Educacao do Campo, Combate a Desertificacao e Gestdo Agricola dos Recursos
Hidricos e Florestais. Elaboracdo e avaliacdo de Politicas Publicas de Convivéncia
com o Semiarido.

Nilciney Tona
Possui graduacdo em Agronomia pela Universidade Estadual de Maringa (1997),
atuando principalmente nos seguintes temas: agroecologia, movimentos
sociais populares, educagdo profissional, cooperacdo agricola, didlogo de
saberese MST.

Paulo Alentejano

Possui graduacdo em Geografia pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro (1989), mestrado em Ciéncias Sociais em Desenvolvimento, Agricultura e
Sociedade pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (1998) e doutorado
em Ciéncias Sociais em Desenvolvimento, Agricultura e Sociedade pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (2003). Atualmente é Professor
Associado da Faculdade de Formacao de Professores da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, na qual integra o corpo docente dos cursos de Graduagao em
Geografia, Especializagdo em Educacdo Basica/Modalidade Ensino de Geografia,
Mestrado em Geografia e Mestrado em Ensino de Ciéncias, Ambiente e
Sociedade. Faz parte ainda do corpo docente do Programa de Pds-Graduacao em
Desenvolvimento Territorial na América Latina e Caribe da Catedra Unesco de
Educagéo do Campo e Desenvolvimento Territorial da UNESP. Integra desde 2012
a Comissdao Pedagogica Nacional do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria/Pronera. Tem experiéncia na area de Geografia, com énfase em
Geografia Agraria, atuando principalmente nos seguintes temas: Reforma
Agraria, Assentamentos Rurais, Conflitos no Campo, Educagdo do Campo e
Ensino de Geografia Agraria.




‘ Préticas contra-hegemonicas na formagao dos profissionais das Ciéncias Agrarias: reflexdes sobre Agroecologia e Educagdo do Campo nos cursos do Pronera

292‘

Pedro Christoffoli

Graduado em Agronomia pela UFSC (1986), mestre em Administragao pela UFPR
(2000) e doutor em Desenvolvimento Sustentavel pela Universidade de Brasilia
(2009). Professor da Universidade Federal da Fronteira Sul. Membro do Ntcleo de
Estudos em Cooperagdo (NECOOP/UFFS). Professor do Programa de Pos-
graduagdo em Agroecologia e Desenvolvimento Rural Sustentavel (UFFS). Atua
principalmente nos seguintes temas: reforma agraria, desenvolvimento
local, agroecologia, economia solidaria e meio ambiente.

Rodrigo Gomes
Educando de Agronomia — IFPA-Castanhal.

Romier da Paixao Sousa

Possui graduagdo em Agronomia pela Universidade Federal Rural da Amazonia
(1999), mestrado em Agriculturas Amazonicas pela Universidade Federal do Para
(2002) e mestrado em Maestria en Agroecologia: un enfoque para el Desar pela
Universidade Internacional de Andalucia (2011). Atualmente é Professor de
ensino basico, técnico e tecnoldgico do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Para. Tem experiéncia na area de Agronomia, com énfase em
Desenvolvimento Rural, atuando principalmente nos seguintes temas:
agricultura familiar, agroecologia, educacao, amazonia e educagdo do campo.




