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RESUMO

Esta dissertagdo foi escrita com o objetivo de analisar o progresso dos estudantes do curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, campus Castanhal, na aprendizagem da
Lingua Inglesa, por meio da plataforma educacional ChatClass. Desse modo, optou-se,
metodologicamente, pela abordagem qualitativa, porque se avaliou a constru¢do da
aprendizagem de outro idioma, no sentido de perceber em quais aspectos linguisticos os
alunos progrediram, bem como suas dificuldades e limitacdes. Neste contexto, o levantamento
de dados ocorreu por meio da revisdao bibliografica de referéncias em educagdo e trabalho:
Ramos (2014), Lemes (2016), Ciavatta (2005; 2012), Marx & Engels (1983); das plataformas
digitais: Moran (2017; 2021), Silva (2017); da gamifica¢do: Fardo (2013), kapp (2012); do
ensino-aprendizagem da lingua inglesa: Harmer (2007), Lima; Sousa; Luquetti ( 2014), dentre
outros referenciais importantes para discutir o tema em foco; foram realizadas entrevistas com
perguntas estruturadas aplicadas aos participantes da pesquisa e observacdes durante as
oficinas. A andlise baseou-se na descrigdo e interpretacdo dos dados, apds a catalogagdo da
coleta. No que se refere a aprendizagem da lingua inglesa, constatou-se que os 23 alunos
pertencentes ao 3° ano, do curso Técnico em Agropecudria, avangaram na compreensao
auditiva e leitora, ampliacdo de vocabulario, identificacdo de termos técnicos e entendimento
sobre aspectos gramaticais e linguisticos. No entanto, ndo houve progresso nas habilidades de
escrita e fala. Para que os alunos possam desenvolvé-las, os professores precisam pensar em
novas metodologias interativas para alcancar o engajamento destes, propiciando um bom
dominio das habilidades de comunicacdo. Diante das dificuldades apresentadas pelos alunos,
produziu-se sequéncias didaticas elaboradas e planejadas do bésico ao avangado, iniciando
com textos curtos, reconhecimento de palavras e expressdes, até discussdes mais complexas
sobre a lingua, bem como produgdes textuais mais elaboradas.

Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. Lingua Inglesa. ChatClass.



ABSTRACT

This dissertation was written with the objective of analyzing the progress of students of the
technical course in agriculture and cattle integrated to high school, Castanhal campus, in
English language learning, through the ChatClass educational plataform. Thus, it was chosen,
methodologically, by the qualitative approach, because it was possible to analyze the
construction of learning another language, in the sense of perceiving in which language
aspects the students have progressed, as well as their difficulties and limitations. In this
context, the data collection occurred through literature review of references in education and
work: Ramos (2014), Lemes (2016), Ciavatta (2005; 2012), Marx & Engels (1983); of digital
platforms: Moran ( 2017; 2021), Silva (2017); of gamification: Fardo (2013), kapp (2012); of
English language teaching- learning: Harmer (2007), Lima; Sousa; Luquetti ( 2014), among
other important references to discuss the theme in focus; interviews were conducted with
structured questions applied to the research participants and observations during the
workshops. The analysis was based on the description and interpretation of data, after
cataloging the collection. When it comes to English language learning, it was found that the
23 students belonging to the 3rd grade, of the technical course in agriculture and cattle, made
progress in listening and reading comprehension, vocabulary expansion, identification of
technical terms and understanding of grammatical and linguistic aspects. However, no
progress in writing and speaking skills. For students to be able to develop them, teachers need
to think of new interactive methodologies to achieve their engagement, providing a good
command of communication skills. Faced with difficulties presented by the students, we
produced didactic sequences elaborated and planned from basic to advanced, starting with
short texts, word and expression recognition, to more complex discussions about language, as
well as more elaborate textual production.

Keywords: Teaching. Learning. English Language. ChatClass.
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INTRODUCAO

As metodologias tradicionais estdo cedendo lugar para as metodologias ativas, as quais
tém como objetivo incentivar os alunos a aprenderem de forma autonoma, participativa, tendo
como base as situagdes reais, no sentido de executarem atividades que os ajudem a pensar
além, a formar os proprios conceitos, a debaterem sobre assuntos pertinentes, e assim,
construirem o proprio aprendizado. Os alunos passam a ser protagonistas, enquanto os
professores sao mediadores do conhecimento, podem criar situacdes que os levem a crescer
intelectualmente, ou seja, sdo facilitadores, incentivadores e motivadores, colaborando
ativamente para que seus alunos alcancem seus objetivos.

Com a expansdo do uso das Tecnologias Digitais de Informag¢dao e Comunicagdo
(TDIC), por intermédio dos dispositivos mdveis, abre-se um leque de possibilidades para que
os professores possam utiliza-las em favor de aulas interativas e produtivas, com o intuito de
motivar o aluno a progredir na aprendizagem de um outro idioma. Estas podem ser utilizadas
como ferramentas de auxilio. Sabe-se que o uso das tecnologias digitais ainda ndo esta ao
alcance de todos, ¢ um desafio para algumas escolas, as quais enfrentam dificuldades
estruturais, ndo comportam condi¢des de uso de equipamentos, professores que necessitam de
formagdes para o uso de tais ferramentas, e muitos alunos t€ém acesso limitado ou nenhum
acesso a internet.

Com o surgimento da pandemia, alunos e professores com acesso a internet, passaram
a utilizar mais ainda as tecnologias digitais. Os habitos e as necessidades mudaram, em
diversas areas, na educagdo ndo foi diferente. O que era tendéncia, transformou-se em
necessidade imediata, os professores tiveram que se reinventar e se adaptar a um contexto de
ensino repentino, buscando alternativas para amenizar os impactos da impossibilidade de
aulas presenciais. As plataformas de ensino online passaram a ser nossas aliadas para que o
ensino-aprendizagem pudesse acontecer, ajudando a construir um ensino mais centrado no
estudante.

Nesse contexto, as novas tecnologias méveis vém se destacando como um suporte
inovador pela incorporacdo de sistemas operacionais, possibilitando o uso de diversos
aplicativos, que contribuem para o processo de aprendizagem da lingua inglesa. Destaca-se,
aqui, a plataforma de ensino de inglés, ChatClass, utilizada por meio do WhatsApp — que €
um aplicativo popular para smartphones e que traz em suas atividades uma das metodologias

ativas, a gamificacdo, com foco no protagonismo do aluno.
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Sabe-se das dificuldades enfrentadas pelos estudantes na aprendizagem da lingua
inglesa, algumas aulas tedéricas ndo suprem a necessidade de entendimento dos contetidos.
Criou-se uma cultura das aulas de inglés acontecerem, baseadas apenas em regras gramaticais
e estudo de vocabuldrio sem contextualizacdo, ou seja, sem foco nas habilidades linguisticas
(ouvir, falar, ler e escrever) que levam os estudantes a fazer uso social do idioma.

De acordo com os Parametros curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN —-2000),
na legislagdo do Brasil, j& consta a obrigatoriedade do ensino de lingua estrangeira desde a
década de 50. Porém com a falta de educadores capacitados e materiais didaticos eficazes, o
ensino dessa disciplina tornou-se monoétono, limitando-se apenas a uma aprendizagem que
exigia a memorizacao € que abordava somente o ambito gramatical do idioma. Esse quadro
precisa ser mudado, as aulas de inglés baseadas na gramatica, no vocabulario sem contexto e
no esquecimento da oralidade devem ser substituidas pela constru¢do de um ambiente, em que
a interagdo aconteca por meio do mundo social que envolve o idioma: a institui¢do, a cultura,
a historia, o foco do professor e o discurso oral e escrito.

E necessario pensar na utilizagio de novas metodologias, por meio das novas
tecnologias digitais, aliadas ao planejamento do professor, com aulas presenciais ou remotas,
para alcancar o progresso na aprendizagem dos alunos, incluindo o uso do celular como
dispositivo pedagogico, auxiliando na compreensao de conteudos e desenvolvimento das
habilidades linguisticas. Uma possibilidade de inovagdo nas aulas de inglés ¢ o uso da
plataforma ChatClass como ferramenta de auxilio, usada no ambito escolar e fora dele.

E pertinente ressaltar que a pesquisadora é também professora dos alunos do terceiro
ano do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, sdo 23 alunos (com os
quais ocorreu a pesquisa). O referido curso esta contemplado no Catidlogo Nacional de Cursos
Técnicos (CNCT) proposto pelo Ministério da Educacdo (MEC) e Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica (SETEC) e inserido no Eixo Tecnoldgico Recursos Naturais. Na
proposta do curso, segundo os referenciais do CNCT, o profissional deve ter um dominio
técnico-cientifico e conceitual focado na preservacdo ambiental, na humaniza¢do e na
producdo sustentavel de alimentos, bem como atuar em propriedades rurais, empresas
comerciais agropecuarias, estabelecimentos agroindustriais, empresas de assisténcia técnica,
extensao rural e pesquisa, parques e reservas naturais, cooperativas e associagdes rurais, com
amplo dominio dos conceitos técnico-cientifico e das legislacdes vigentes que norteiam a
preservagdo ambiental e a produgdo sustentavel de alimentos.

O Ensino Médio Integrado (EMI) é um dos instrumentos na formagdo do Técnico em

Agropecuaria, por entender que o objeto de conhecimento, em qualquer nivel de organizagao
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de produgdo, é um sistema complexo, que requer uma estreita integracdo das diversas
modalidades de ensino a serem adotadas, com vistas a conferir ao profissional formado o
perfil almejado e as competéncias e habilidades previstas. Sendo um sistema complexo, o
profissional precisa de uma formagdo eclética, pois tem suas intervengdes inseridas num

campo de conhecimento muito vasto, abrangendo, especialmente, quatro dimensoes:

. 0 meio natural;

. a dimensao sociocultural;

o a dimensao politico-econdmica e as relagdes de producio;
o a tecnologia.

O curso ¢ composto por seis categorias de atividades que sdo: disciplinas comuns a
todos os cursos do Ensino Médio, disciplinas da area técnica de agropecuaria, projetos
integradores que visam proporcionar a interdisciplinaridade dos contetidos, atividades
complementares que inserem o carater flexivel da formacao, as praticas profissionais e os
estagios supervisionados. No que se refere a disciplina Lingua Inglesa, esta ¢ ofertada durante
os trés anos do curso (respectivamente: Lingua Inglesa I, Lingua Inglesa II e Lingua Inglesa
IIT). A disciplina faz parte da base comum e as aulas sdo planejadas com uso de textos de
varios géneros, principalmente os cientificos, voltados a 4rea de conhecimento, ampliacdo de
vocabulério, aspectos gramaticais, desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas de
forma integrada, compreensdo, interpretacdo e produgao textual.

Durante as aulas, os contetidos sao selecionados com intuito de propiciar a criticidade
e criatividade dos educandos, trazendo a integracdo dos conhecimentos, uma vez que os textos
utilizados trazem temadticas atuais e assuntos voltados para a area de conhecimento em
questdo. O discente terd a oportunidade de aprender um outro idioma, mas ndo de forma
descontextualizada, aprenderd aspectos linguisticos e gramaticais importantes, a0 mesmo
tempo em que se inteirara de acontecimentos politicos, socioambientais € econdmicos
presentes na atualidade, bem como assuntos pertinentes e referentes as disciplinas da base
técnica do curso.

Portanto, pensar em novas metodologias com foco no protagonismo do aluno, ¢ um
caminho para o avango da construgdo do seu proprio aprendizado na lingua inglesa. Desse

modo, objetivou-se na pesquisa, analisar o progresso dos estudantes do curso Técnico em
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Agropecudria na aprendizagem da referida lingua, por meio da utilizagdo da plataforma
educacional ChatClass; identificar as principais dificuldades desses alunos na aprendizagem
do referido idioma e contribuir para a autonomia destes no uso da plataforma ChatClass,
adequando seu tempo e suas necessidades, e assim, foram produzidas sequéncias didaticas
embasadas na plataforma de ensino ChatClass como ferramenta interativa e colaborativa no
processo ensino-aprendizagem da lingua inglesa. A proposta ¢ apresentar as atividades do
basico ao avancado, de inicio textos curtos, até discussdes mais complexas da lingua, bem
como produgdes textuais mais elaboradas.

Levando em consideragdo, o avango das novas tecnologias moéveis e o interesse dos
alunos pelo mundo virtual, surgiu a ideia de utilizar uma plataforma de ensino de inglés,
gratuita e por meio do WhatsApp, para que os discentes pudessem superar algumas
dificuldades na aprendizagem da referida lingua. A questdo que norteou essa pesquisa foi: de
que maneira a plataforma de ensino ChatClass pode contribuir para a aprendizagem dos
alunos do Ensino Médio Integrado, na disciplina Lingua Inglesa?

Assim, para entender os elementos da problematica e desenvolver uma reflexdo a
partir dos objetivos, a dissertagdo ora apresentada, partiu de uma revisdo bibliografica
associada a métodos e técnicas para conhecer esta realidade. Trata-se de uma pesquisa com
abordagem qualitativa com aplicacdo de entrevistas, com perguntas estruturadas e
direcionadas aos alunos do terceiro ano do curso Técnico em Agropecudria, no primeiro
momento antes das oficinas; em seguida, foram ofertadas algumas oficinas, com a utilizacdo
da plataforma ChatClass, momento para observar o progresso dos alunos na aprendizagem da
lingua inglesa, bem como propor atividades a partir das dificuldades demonstradas por eles; e
no segundo momento de entrevistas, os alunos fizeram um relato de experiéncia quanto ao uso
da plataforma ChatClass, em quais habilidades conseguiram melhorar, quais dificuldades
persistiram e nos fez pensar em novas metodologias para superagdo das dificuldades ainda
existentes. Tais instrumentos tedricos € metodologicos permitiram a obtencao de informagdes
para os objetivos propostos. E importante ressaltar que todos os participantes assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a pesquisa foi aprovada no comité de
ética — Plataforma Brasil.

A dissertagdo esta estruturada em trés capitulos, os dois primeiros estdo voltados para
discussoes tedricas. O primeiro capitulo apresenta um breve panorama sobre a trajetoria da
Educacao Profissional no Brasil, considerando os aspectos historicos e politicos, destacando a
polarizagdo trabalho e educacdo. Trata-se também sobre a modalidade Ensino Médio

Integrado, seus fundamentos e pressupostos, no sentido de ser considerado como
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possibilidade para alcangar a formagao integral dos individuos, com base no trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia, desenvolvendo a criticidade e criatividade dos alunos para agirem
ativamente na sociedade em que vivem. Discute-se, ainda, a historia do Instituto Federal do
Para - IFPA Campus castanhal, enfatizando o curso Técnico em Agropecudria Integrado ao
Ensino Médio, do qual os participantes da pesquisa fazem parte.

O Segundo capitulo esta voltado para discussdes sobre os desafios enfrentados por
alunos e professores em um periodo pds pandémico, ressaltando a importancia de se pensar
em novas metodologias para que possa despertar o interesse no aluno. Discute-se, ainda, as
metodologias ativas, especialmente, a gamificagdo, abordando os elementos presentes na
plataforma ChatClass, os quais sdo responsaveis pelo engajamento por parte dos alunos,
culminando na sua evolugdo em relagdo a aprendizagem da lingua inglesa. E por fim, traz
uma apresentacdo detalhada do funcionamento da plataforma ChatClass em relagdo aos
contetidos e metodologias utilizadas no ensino-aprendizagem da lingua em questao.

O terceiro capitulo apresenta analise e discussao dos resultados, relata-se o primeiro
momento das entrevistas (antes da utilizagdo da plataforma ChatClass), a descricdo das
oficinas e o segundo momento de entrevistas, em que os alunos puderam dar seus
depoimentos em relagdo ao uso da referida plataforma. E, por fim, nas consideragdes finais
foram pontuados os elementos referentes ao progresso dos alunos na aprendizagem da lingua
inglesa, suas principais dificuldades e alguma sugestdes de intervencdes para a superacao

destas dificuldades, além das indica¢des para pesquisas futuras.
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PANORAMA DA PESQUISA NO CAMPUS CASTANHAL DO IFPA

Nesta secdo, apresenta-se os caminhos percorridos para alcangar os resultados da
pesquisa, baseando-se na descrigdo da problematica em evidéncia: de que maneira a
plataforma ChatClass pode contribuir para aprendizagem dos alunos do Ensino Médio
Integrado na disciplina Lingua Inglesa? Também descreve o local onde a pesquisa aconteceu,
identificacdo do curso, os participantes da pesquisa, os procedimentos metodoldgicos, a
escolha do referencial tedrico que fundamenta a pesquisa € como os resultados foram

alcancgados.

Locus da pesquisa

A pesquisa ocorreu no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Para —
IFPA Castanhal, a institui¢ao federal esta vinculada a secretaria de Educagao Profissional e
Tecnoldgica (SETEC) e ao ministério da Educacgao, e esta localizada na BR -316, Km 63 no
municipio de Castanhal, na mesorregido do leste paraense e na microrregido Bragantina. De
acordo com a resolu¢ao n® 111 do, de 19 de agosto de 2015 — CONSUP do Conselho Superior
do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Para, o IFPA — O campus Castanhal possui
area de atuagdo alcangando os seguintes municipios: Aurora do Pard, Bujaru, Concordia do
Para, Curugd, Igarapé-Acu, Inhangapi, Ipixuna do Pard, Irituia, Magalhdes Barata, Mae do
Rio, Maracana, Marapanim, Santa Isabel do Para, Santa Maria do Para, Sao Domingos do
Capim, Sao Francisco do Paré, Sdo Jodo da Ponta, Sdo Miguel do Guam4, Terra Alta e Tomé-
Acu.

O campus Castanhal, desde 1997, vem promovendo mudangas na organizagdo
curricular pedagogica dos seus cursos. Estas mudancas estdo amparadas pela lei 9394/96,
tendo como base o decreto que regulamentou os niveis de ensino profissionalizante, inclusive
a integracdo do ensino técnico ao médio. Atualmente, a referida instituicdo conta com as
seguintes modalidades de ensino: Integrado em Agropecudria e Informatica; subsequente nas
areas de Agroindustria, Agropecudria, Floresta, Meio Ambiente ¢ Redes de Computadores;
Ensino superior em Agronomia, Licenciatura em Informadtica, Licenciatura em Educagdo do
Campo, Engenharia de Pesca e Engenharia de Alimentos; pds-graduacdo em niveis de

especializag¢ao, mestrado e doutorado.
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Identificacdao do Curso

O Curso Técnico em Agropecuaria esta contemplado no Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos (CNCT), no eixo de recursos Naturais e, dentre outras habilidades o profissional
deve planejar, dirigir e controlar a produgdo agropecuaria de forma sustentavel, analisando as
caracteristicas econdmicas, sociais e ambientais (CNCT/2020). A proposta pedagogica do
Projeto Politico Pedagédgico do Curso (PPC) do IFPA — Castanhal (BRASIL, 2019), visa
formar profissionais para atuarem nas vdarias cadeias produtivas e contribuir para o
desenvolvimento local, regional e nacional, incentivando o planejamento e execucgdo das
atividades de forma sustentavel.

O PPC do curso prevé uma carga hordria, em média, de 1300h para as disciplinas
técnicas, tanto na modalidade integrada quanto subsequente, além disso, faz parte da grade
curricular o estdgio supervisionado obrigatorio. As disciplinas estdo dispostas em eixos
norteadores que contemplam as quatros dimensdes consideradas importantes para a formagao
eclética do profissional que sdo: meio natural; sociocultural; politico-econdmico e suas
relagdes de producdo e tecnologia. Os eixos norteadores fundamentam as disciplinas para
discussao, organizagdo e integragdo das competéncias e habilidades do profissional técnico
em agropecudria, que sdo eles: ecossistemas, trabalho e passagem; e agroecossistemas,

politicas publicas, populagdo, memorias, territdrios e desenvolvimento, (BRASIL, 2019).
Participantes da Pesquisa

Participaram da pesquisa 23 alunos do terceiro ano do Ensino Médio Integrado em
Agropecuaria, estes desenvolvem suas competéncias ligadas as areas da agricultura e
pecudria, estudando as bases e fundamentacdo bioldgica das espécies vegetais e animais;
fundamentos zootécnicos das espécies: bovina, bubalina, suina, ovina, caprina, entre outros;
além disso estudam as diversas agriculturas aplicadas & Amazodnia, respeitando a producao
sustentavel, associando-os aos principios da agroecologia. Estudam, ainda, as disciplinas da
base nacional comum para que possam aprender um conjunto fundamental de conhecimentos
e habilidades regulares.

E importante salientar que alguns alunos moram em outros municipios, em zonas
rurais. Supde-se que aplicardo seus conhecimentos nos seus lugares de origem em prol de

melhorias. Estes alunos realizardo algumas atividades futuras, tais como: administragdo de
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propriedades rurais, apoio de implantagio das mudangas tecnoldgicas para elevar a
produtividade agropecuaria, selecdo de reprodutores e matizes, controle do manejo e
distribuicao de alimentos de origem vegetal e animal, orientacdes e treinos para os produtores
rurais, pecuaristas, equipes de campo a respeito de técnicas de agropecudria e realizagdo de

mediagdo, demarcacdo e levantamentos topograficos.

Método

A presente investigacao baseou-se em uma abordagem de cunho qualitativo, pois trata-
se de uma pesquisa que tem como premissa, analisar e interpretar aspectos mais profundos,
descrevendo a complexidade do comportamento humano e ainda fornecendo andlises mais
detalhadas sobre as investigacdes, atitudes e tendéncias de comportamentos (MARCONI;
LAKATOS, 2010). Esse tipo de pesquisa valoriza a descricdo dos fendmenos e dos elementos
que o envolvem. Sendo assim, buscou-se analisar os aspectos relativos ao objeto de pesquisa,
sua relacio com o ambiente de estudo e os fatores contribuintes para uma melhor
interpretacdo da andlise dos fatos.

No que tange aos procedimentos, averiguou-se que para se alcancar os objetivos
propostos nesta pesquisa, fizeram-se necessdrias as tipologias: Estudo de Caso, Pesquisa
Bibliografica e Pesquisa de Campo.

O estudo de caso se justifica, uma vez que, investigou - se um caso especifico para
compreender os aspectos que envolvem a aprendizagem da lingua inglesa em relagdo aos
alunos do terceiro ano do curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio.
Segundo Yin (2005, p. 32), o estudo de caso “¢ uma investigagdo empirica que investiga um
fendomeno contemporaneo dentro do seu contexto de vida real, especialmente quando os
limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos”. O estudo de caso visa
a um assunto especifico, referente a experiéncias reais, permitindo aprofundar o conhecimento
sobre ele e, posteriormente, oferecer contribui¢cdes para novas investigacdes que discutem a
mesma tematica.

E considerada uma pesquisa bibliografica porque permitiu ao pesquisador conhecer os
referenciais teoricos publicados de forma escrita ou eletronica, presentes em livros, artigos
cientificos, dissertagdes e teses ja estudados, acerca da temética que ele aborda. Com o
objetivo de pontuar de forma reflexiva os conhecimentos prévios sobre o problema ao qual se

procura respostas ( FONSECA, 2002).
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E também considerada uma pesquisa de campo, pois complementa a pesquisa
bibliografica e apresenta coleta de dados, com o intuito de obter uma contextualizacdo mais
proxima da realidade. Foi basicamente realizada por meio da observagdo das atividades
desenvolvidas por determinado grupo, € por meio de entrevistas que buscaram captar
explicagcdes e interpretagdes do que ocorreu no espaco estudado. (FONSECA, 2002).
Justifica-se, ainda, por buscar melhor conhecer os participantes da pesquisa, na qual o
pesquisador se aproxima da realidade destes, por meio da técnica de observacdo in loco e
entrevistas, as quais permitem ao entrevistado colaborar na pesquisa de forma espontanea,
porém com foco nas questdes norteadoras da entrevista, (ANDRADE, 2010).

A pesquisa foi desenvolvida com os alunos do terceiro ano do curso Técnico em
Agropecuaria, na modalidade de Ensino Integrado. E pertinente esclarecer que a pesquisadora
¢ também professora da turma. Portanto, teve acesso a lista de alunos matriculados. A maioria
dos alunos participantes sdo maiores de 18 anos. Portanto, foi apresentado o Termo de
Consentimento Livre e esclarecido (e o termo de assentimento para os menores de idade) para
sua anuéncia, antes de responderem as perguntas do pesquisador.

Para que os alunos tivessem acesso a plataforma ChatClass, a professora criou uma
sala de aula virtual, e assim, pdde monitorar as atividades executadas. E pertinente dizer que o
aluno também acessou de forma auténoma, adequando as execugdes das atividades ao seu
tempo e necessidade. Neste ambiente virtual, a professora péode acompanhar o progresso do
aluno, saber quantas palavras ele conseguiu pronunciar corretamente, bem como enviar
feedbacks por meio de mensagens, utilizando a propria plataforma.

Para estabelecer uma comunica¢ao objetiva com os participantes da pesquisa, foi
realizada, antecipadamente, uma conversa, onde foi possivel apresentar a proposta e o
objetivo da pesquisa, para que ao responder as perguntas das entrevistas, o participante tivesse
o conhecimento dos fundamentos da pesquisa. As entrevistas com os estudantes foram
gravadas com a utilizagdo de um celular, com autorizagao de cada um e depois transcritas
para posterior analise. Para resguardar a integridade das informacdes obtidas, todos os
participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (presente no
apéndice desta dissertacao).

O levantamento de dados ocorreu em trés momentos: inicialmente, foram realizadas as
entrevistas antes do uso da plataforma ChatClass; o segundo momento diz respeito as
observagdes consolidadas nos momentos das oficinas e o terceiro momento foram novas

entrevistas em que os participantes puderam fazer uma analise do progresso, construindo um
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relato pessoal do uso da referida plataforma, analisando quais dificuldades foram superadas e
quais as dificuldades que ainda persistem em relagdo a aprendizagem da lingua inglesa.

As entrevistas foram feitas obedecendo ao protocolo de prevencao a covid 19, foram
entrevistas individuais, com distanciamento, uso de maéscaras e alcool em gel. E importante
salientar que as respostas as questdes norteadoras da entrevista foram codificadas, utilizamos
letras e nimeros (participante 1, participante 2, etc. Al, A2 etc.), sem solicitagdes de dados
pessoais ou documentos, entre outros.

Em relagdo a andlise e discussdo dos dados obtidos por meio das observagdes e
entrevistas, optou-se por uma analise descritiva e interpretativa, permitindo a inferéncia dos
multiplos conhecimentos, de forma sistematica, para se chegar a compreensao e interpretacao
dos elementos diversificados alcancados. Dessa forma, a andlise pretendeu sistematizar,
categoricamente, os dados obtidos, com o proposito de identificar e selecionar os pertinentes

e, assim, reestruturar-se com os objetivos da pesquisa.
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1 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGIA (EPT)

Trata-se de uma modalidade educacional prevista na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDB), trazendo no seu cerne, o proposito de preparar os estudantes para
o exercicio das profissdes, contribuindo para que os cidaddos possam estar inseridos no
mundo do trabalho, bem como na vida em sociedade. Para alcangar tal objetivo, conta-se com
cursos de habilitagdo técnica e tecnologica, também para graduacdo e pos-graduacao,
pensados e organizados para possibilitar a aprendizagem continua e articulada dos contetidos.

Com o proposito de evidenciar o caminho percorrido pela formacdo profissional no
Brasil, até chegarmos ao Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional, especialmente
ofertados pelos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), expde-se aqui,
uma retrospectiva histdrica e politica, enfatizando a polarizagdo entre educagdo e trabalho,
revelando que essa dualidade histdrica resultou na unido de um curso técnico, no qual o
discente estuda o ensino médio simultaneamente, nessa modalidade tem-se varios cursos, em
varias areas do conhecimento. Aqui, enfatiza-se o curso Técnico em Agropecuaria Integrado
ao Ensino Médio. Para isso, este capitulo estd organizado em trés partes: Educacdo
Profissional no Brasil: aspectos historicos e politicos; Ensino Médio Integrado a Educacdo
Profissional: conceituacdo e fundamentos e Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao
Ensino Médio do IFPA campus Castanhal e a aprendizagem da Lingua Inglesa.

Apesar de existir uma vasta literatura a respeito dessa tematica, selecionamos os
autores Cunha (2000b); Ramos (2014); Lemes (2016); Ciavatta (2005; 2012); Kuenzer
(1997); Saviani (1989, 2007); Marx & Engels (1983); Manacorda (2008) e Frigotto, Ciavata,
Ramos (2005).

1.1 Educacao profissional no Brasil: aspectos historicos e politicos

Para se entender a educagdo profissional de hoje, € necessario fazer um estudo
cronologico, no sentido de analisar as transformagdes, as construgdes e desconstrugdes pelas
quais passou essa modalidade de ensino, no intuito de entender as caracteristicas do que temos
na atualidade. A histéria da educagdo profissional ¢ marcada pelas legislacdes, pelo que ¢
determinado em cada periodo, dentro de um contexto sociopolitico, histdrico, econdmico e
cultural. As discussdes e influéncias emergentes sobre esse modelo educacional, referem-se
aos periodos do Império, Reptiblica Velha e Estado Novo. Esses periodos sdo marcantes para

o desenvolvimento das legislagdes voltadas a educagdo profissional e a politica educacional
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brasileira. A intengdo ndo é fazer um caminho cronologico apenas, mas enfatizar fatos
histdricos, sociais e politicos que marcaram a referida modalidade no pais.

No Brasil império, a Educag@o Profissional surge numa perspectiva assistencialista, no
sentido de dar suporte aqueles que viviam na marginalidade. A nova educacdo que estava se
iniciando com viés profissional estava muito voltada para o desenvolvimento das forcas
produtivas, estabelecendo a partir disso a intensa relacdo entre educagdo e trabalho. Os
vestigios iniciais surgiram a partir de 1809, com a criagdo e implementag¢do do colégio das
Féabricas, pelo principe regente, D. Jodo.

As sociedades civis, chamadas Liceus de Artes e oficios, surgiram com énfase na
alfabetizacdo de criangas pobres e Orfds, além de ensinar algumas profissdes. Os liceus
criados ndo eram instituicdes estatais, mas receberam recursos do Estado para sua
manutencdo. Por outro lado, destacaram -se as organizagdes privadas, as quais faziam
encomendas de servigos, além de providenciar a matéria- prima e arcar com as despesas de
mao de obra. Essas escolas visavam a formacao dos aprendizes para atuagdao no mercado de
trabalho, a estratégia era colocé-los como auxiliar de um trabalhador adulto, ganhar um
pequeno salario até se tornar um artifice efetivo. Pode-se dizer que a finalidade era formar
operarios, por meio da pratica e assim conseguir dominar os conhecimentos técnicos,
aprendendo um oficio/ profissio manual ou mecéanica. Diante das informagdes citadas

anteriormente, Cunha (2000b) ressalta que as iniciativas ligadas ao ensino de oficio:

Eram legitimadas por ideologias que proclamavam ser a generalizacao desse tipo de
ensino para trabalhadores livres da condigdo de : a) imprimir neles a motivagdo para
o trabalho; b) evitar o desenvolvimento de ideias contrarias a ordem politica, que
estava sendo contestada na Europa; c¢) Propiciar a instalacdo de fabricas que se
beneficiaram da existéncia de uma oferta de trabalho qualificada, motivada e
ordeira; e d) Favorecer os proprios trabalhadores , que passariam a receber trabalhos
mais elevados. (Cunha 2000b, p.14)

Esse legado da época do Brasil Império, evidencia os objetivos dos Liceus de Artes e
Oficios que eram preparar os estudantes para atua¢do no mercado de trabalho, em atividades
manuais ¢ mecanicas, privando-os de atividades mais elaboradas, as quais exigem
criatividade, criticidade e conhecimento profundo sobre o seu trabalho desempenhado. Dessa
maneira, nesse periodo, ja se destacava a dualidade de classe na formacao educacional, de um
lado, a elite ¢ preparada para comandar, enquanto do outro, os desfavorecidos sdo preparados
para obedecer.

No periodo do Brasil Republica, inicio do século XX, esse carater assistencialista da

lugar a preparacdo da classe operaria para o exercicio do trabalho. Nessa época, tem-se uma
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movimentacdo mundial ligada ao trabalhador, ja se tem um desenvolvimento das fabricas,
bem como o surgimento de diversas ideologias, as quais buscam a defesa do trabalhador,
como as organizacdes chamadas de sindicatos. Em 1906, o estado brasileiro assume a
Educacao Profissional, Nilo Pe¢anha, ndo mais governador do Rio de Janeiro e sim presidente
da Republica, criou as escolas de Aprendizes Artifices, destinadas aos pobres e instalou
dezenove delas em varios estados do pais. Tais escolas deram origem a Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica e, consequentemente, aos atuais Institutos Federais.

Nessa conjuntura, Ramos (2014) ressalta que:

A criacdo das escolas de Aprendizes Artifices e do ensino agricola evidenciou um
grande passo ao redirecionamento da educag@o profissional no pais, pois ampliou o
seu horizonte de atuacdo para atender necessidades emergentes dos
empreendimentos nos campos da agricultura e da industria. (RAMOS, 2014, p.25)

Com esse atendimento a agricultura e a industria ressultou em grandes transformagdes
educacionais e econdmicas no Brasil. Junto ao processo de industrializa¢do, veio também uma
caréncia de operarios para trabalhar na confec¢ao de produtos, bem como a modernizacao e
escolarizagdo do trabalho agricola, evidenciou a necessidade de formagdo de trabalhadores
para atuar nas grandes lavouras. Para atender a essas demandas, buscou-se a formagdo de
trabalhadores para atuarem nos dois campos. Tal formagao para realizar o trabalho de executar
atividades, ndo para dirigir, pensar € questionar.

Em 1931, Foi criado o Conselho Nacional de Educagao (CNE) e também aconteceu a
reforma educacional Francisco Campos, a qual regulamentou o ensino secundirio e o
profissional comercial. Regulamentada pela constituicdo de 1934, na qual o governo federal
encarregou-se de ofertar o ensino secunddrio, atribuindo-lhe contetido e seriagdo propria.
Portanto, a parte do curriculo que abrange todos os conhecimentos humanos permaneceu com
caracteristicas eletistas desse ensino, enquanto os aspectos profissionais foram esquecidos,
formando assim dois sistemas separados: propedéutico e profissional. O primeiro com
caracteristicas de preparacdo para o ensino superior ¢ o segundo com caracteristicas de
preparacdo para trabalhar no setor industrial e agricola. Os operarios foram obrigados a cursar
um ensino que ndo lhes dava direto a prosseguir seus estudos em uma faculdade, enquanto a
elite seguia uma modalidade de ensino com preparagao para entrar na universidade.

Diante do cenario evidenciado, durante a década em questao, devido a decadéncia da
primeira republica e a crise econdmica mundial, o Brasil sofre grandes transformagdes
politicas, sociais € econdmicas, sem contar com o surgimento da industrializa¢do nacional,

causando impactantes mudancas na educacdo brasileira. Nesse sentido, Lemes (2016, p.88)



28

destaca que na década de 30, a educagdo estava voltada para “formac¢do de mao de obra para a
industrializacdo incipiente”. Com a expansdao do setor industrial, surgiu a necessidade
imediata de formar trabalhadores para suprir a caréncia. O autor destaca que o ensino foi
pensado de forma ramificada, ou seja, “organizados em duas categorias: atividades de
humanidades e ciéncias (de natureza intelectual) e curso de carater técnico (de natureza
mecanica e manual)”. No contexto educacional dessa época, o foco foi a formacao técnica
para suprir a necessidade de mao de obra para atuar nas grandes industrias, reforgando uma
caracteristica marcante na historia da Educacdo Profissional: a distingdo extrema entre quem
pensa e quem executa.

Na década seguinte, aconteceu a Reforma Capanema, mediante a lei Organica do
Ensino Secunddrio decretada durante o Estado Novo, na gestio do ministro Gustavo
Capanema, destacava a ja conhecida tradi¢do do ensino secundério académico e propedéutico,
sob a égide de uma constitui¢do (1937) a qual fortaleceu o ensino privado. Ja o conjunto de
Leis Organicas que regulamentou o Ensino Profissional, nos varios ramos da economia, foi
significante na politica do Estado Novo. Nao havia relacdo entre os dois seguimentos, ou seja,
existiam dois suportes educacionais coexistentes e independentes.

Nessa dire¢do, tanto a criagdo das Leis Organicas do Ensino Industrial e do Ensino
Secundario e a criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI)
intensificaram a dualidade das classes sociais brasileiras e, por extensdo, a dualidade
educacional. Ao determinarem a ndo equivaléncia entre os cursos propedéuticos e os técnicos
e ao associar os curriculos enciclopédicos a formagdo geral, essas leis legitimam uma
“distingdo social mediada pela educacao” (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p.29). Pode-se
afirmar que o estado buscava mado de obra com maior qualificacacdo, trazendo as reformas

educacionais. Ramos (2014) aponta que a industrializacao:

Exigiu uma qualificacdo maior de mio de obra, de modo que o ensino técnico
industrial vai ganhando maior dimensdo ao ponto de, em 1959, a lei n. 3552 de 16
de fevereiro, estabelecer nova organizagdo escolar e administrativa para
estabelecimentos do ensino industrial. Ao ser regulamentado, o decreto n. 47038 de
16 de novembro de 1959 definiu as Escolas Técnicas que comporiam a rede federal
de ensino técnico, transformando-as em autarquias ¢ em Escolas Técnicas Federais.
Observa-se, portanto, o Estado assumindo parte da qualificagdo de mao de obra, de
acordo com as fungdes adquiridas por ele no plano de investimentos publicos
estratégicos (RAMOS, 2014, p.27)

Diante desse processo, a industria brasileira comeca a se tornar variada, mas ainda
assim, ela se limitava a produgdo simples, sem exigéncia de muitas tecnologias. Varios foram

os fatores que contribuiram para intensificacdo da industria brasileira, entre os principais,
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podemos destacar o crescimento dos grandes centros urbanos, devido ao éxodo rural. Com a
crise do café, muitas pessoas que trabalhavam no campo passaram a ocupar as cidades,
aumentando o numero de consumidores, surgindo a necessidade de se produzir bens de
consumo.

Em relagdo ao periodo do Estado novo, a Educagdo Profissional obteve prioridade no
sentido de formar “trabalhadores capazes de se adequarem a organizagdo cientifica do
trabalho, principio que se ajustava a inspiracdo taylorista-fordista de organizacdo do trabalho
na producdo industrial.” (KIRSCHNER, 1993, p. 14). Esse modelo previa uma produgdo em
grande quantidade e com muitos produtos iguais, visando o lucro. Entdo, no ano de 1942,
tem-se a criacdo do SENAI (Industrial) e em 1946, tem-se a criagdo do SENAC (Comercial),
¢ a inser¢do do sistema de controle privado de Educagdo Profissional, o chamado sistema S, o
qual recebe muitos fundos publicos, mas ¢ de controle privado, das industrias principalmente.
A maior parte do financiamento ndo ¢é publico, e sim das entidades ligadas ao ramo industrial,
mas ha incentivo de verbas publicas.

Com as novas implementacdes, por parte do governo, nota-se a importancia que a
educacdo passa a ter em carater nacional, especialmente, a Educa¢do Profissional, pois as leis
traduzem especificidades para esta formagao em cada vertente da economia e para formacao
de professores em nivel médio. Contudo, a dualidade continuava destacada, pois o ingresso
aos cursos superiores continuava ocorrendo em fun¢do do dominio dos conteudos gerais, das
letras, das ciéncias e das humanidades, assumidos como Unicos conhecimentos validos para a
formagdo da classe dirigente (Kuenzer, 1997). Trata-se de uma formagao excludente, onde os
estudantes dos cursos técnicos ndo tinham acesso aos conteidos cobrados nos processos
seletivos para o ingresso as faculdades. Diante dessa forma de selecionar os alunos para o
ingresso na faculdade, tendo em vista conteudos mais elaborados, subentende-se que
dificilmente os alunos eram aprovados em tais exames, uma vez que no ensino profissional
tais assuntos ndo eram estudados.

O projeto de lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional esteve na pauta do
congresso, pela primeira vez, em 29 de outubro de 1948. Depois de vérios retornos a
Comissao de Educagao e Cultura, o texto foi substituido por um projeto de autoria de Carlos
Lacerda (1958), que destacava o interesse dos estabelecimentos de ensino privado. As
discussdes ocorridas sobre este documento mostraram o confronto entre escola publica e
escola privada. A procura pelo ensino secundario, vindo da populagdo que ndo podia arcar
com o ensino particular, bem como as reinvindicag¢des por educagdo de qualidade e gratuita,

resultaram em criagoes de escolas secundarias estaduais.
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Na década de 1950, duas importantes leis foram promulgadas, uma delas ¢ a lei n°
1.067 /1950 a qual assegurou aos estudantes que conseguissem concluir o curso de primeiro
ciclo do ensino comercial, industrial ou agricola, o direito & matricula nos cursos cléassico e
cientifico. A outra ¢ a lei n°® 1.821/ 1953 que equiparam os estudos profissionais aos
académicos, isso se realiza no direito que os egressos de cursos profissionais possuem de
prosseguir em cursos superiores, caso fossem aprovados nos exames das disciplinas
necessarias para completar o curso secundério. Posteriormente, essa medida foi incorporada
pela primeira Lei de Diretrizes e Bases.

Nesse contexto, 0 maior impacto no ensino secundario foi a reforma de 1971. A Lei de
n°® 5.692, de 11 de agosto desse ano, a lei da reforma de 1° e 2° graus, torna a educagao de
Ensino Médio obrigatoriamente profissionalizante, trazendo um enorme impacto dentro das
relacdes educacionais brasileiras, todos deveriam ter uma formagdo Profissional no Ensino
Médio. Havia um interesse politico, a referida lei visava ao interesse do governo militar em
preparar mao de obra para o “milagre brasileiro”, esse milagre estava ligado a
industrializacdo, era necessario mais pessoas formadas em trabalhos ofertados pela industria.
Nesse periodo, tem-se grandes reivindicagdes para o acesso ao ensino superior publico. Um
novo paradigma surgiu: formar técnicos urgentemente. Isso resultou em um aumento de
matriculas e ofertas de novos cursos vindos das Escolas Técnicas Federais.

Ainda em 1971, algumas Escolas Técnicas foram transformadas em Centros Federais
de Educagdo Tecnoldgica (CEFET). E importante ressaltar que esse projeto recebeu apoio
internacional, houve um contrato de empréstimo assinado em 21 de julho de 1971, com prazo
de execucdao até 30 de dezembro de 1975. Foi chamado de PRODEM (Programa de
Desenvolvimento de Ensino Médio), essa acdo foi elaborada por comissdes, em que os
participantes eram tanto brasileiros, quanto americanos. Para os professores brasileiros
participarem desse processo, tiveram que cursar mestrado na Universidade Estadual de
Oklahoma, Estados Unidos. Observa-se que na década de 1970, as politicas estavam voltadas
para criar condi¢des para o pais enfrentar a disputa tecnoldgica e econdmica. Nessa época,
houve entrada das multinacionais no Brasil, tendo como principais financiadores, o Banco
Mundial e o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID). Em outras palavras, o pais
ficava endividado com intuito de crescer.

E importante afirmar que ha uma logica por tras da oferta do Ensino Profissional, mais
uma vez a polarizagdo trabalho e educacdo fica bem nitida, criando-se dois pilares: de um
lado, a veloz formagdo de operarios para execu¢do de trabalhos simples, ¢ a formagao de

técnicos de nivel médio para assumir fun¢des nas multinacionais e por outro lado, a formagao
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propedéutica voltada as classes mais favorecidas. Sendo assim, formar técnicos transformou-
se emergente para suprir as necessidades do mercado de trabalho, possibilitando uma vida
financeira ativa aqueles que ndo ingressaram em uma universidade. Percebe-se que a
preocupacdo do governo foi efetivar o desenvolvimento acelerado, com a formagdo

qualificada de trabalhadores para ocupar as vagas de emprego. Nesse sentido, diz RAMOS:

O discurso utilizado para sustentar o carater manifesto de formar técnicos construiu-
se com base nas necessidades do mercado de trabalho ¢ pela necessidade de
possibilitar aos jovens que ndo ingressavam nas Universidades a opgdo pela vida
economicamente ativa imediatamente apds a conclusao do 2° grau. Ocorre que este
ultimo argumento ndo condizia com o projeto de ascensdo social da classe média,
que rejeitou a fungdo contenedora do ensino técnico. Consequéncia disto foram as
medidas de ajustes curriculares nos cursos profissionais — oficialmente reconhecidas
nos pareceres do Conselho Federal de Educagdo — e, finalmente, a extingdo da
profissionalizagdo obrigatoria no 2° grau pela Lei no 7.044 em 1982. (RAMOS,
2014, p. 32)

Com essa referida lei, sancionada pelo ultimo presidente da ditadura militar, Jodo
Baptista Figueredo, A ideia do Ensino Profissionalizante obrigatorio acabaria pela propria
ditadura que a concebeu. Em relagdo as Escolas Técnicas Federais, pode-se afirmar que com a
revogacgdo da lei n. 7.044/82, até o final da década de 80, exerceram com maestria sua fungao
de formar técnicos por meio do 2° grau com qualidade e reconhecimento por parte da
populagdo civil, bem como as burocracias estatais. Com a revogacao da referida lei, acaba
com a obrigatoriedade do ensino de 2° grau profissionalizante, voltando a ser vista como
modalidade de educacdo geral, retorna-se ao modelo que antecede a lei de 1971, com escolas
propedéuticas para as elites e profissionalizantes para os trabalhadores, tem-se uma dualidade
estrutural do sistema de relacdo de classes, mas as duas formas de ensino mantém a
possibilidade de ingresso ao ensino superior.

A década de 1980 ¢ marcada por forte crise internacional e baixos indices de
crescimento econdomico no pais. Nos anos 1990, o neoliberalismo torna-se hegemoOnico
também no Brasil (RAMOS, 2014). Inicia-se, ainda, o processo de redemocratizacdo apos o
periodo da ditadura militar, cujos resultados mais importantes foram as discussdes e debates
baseados na democracia, envolvendo varios setores da sociedade daquela época. No campo
educacional, as contribuigdes mais significativas estavam voltadas para a educacgdo basica.
Pensava-se em uma educacdo unitaria, visando uma nova formacdo, a qual incorporasse
dimensdes politicas comprometidas com a cidadania. Isso devido ao processo de

redemocratizacdo das relagdes institucionais e as mudangas no mundo do trabalho, levando

em consideragdo a “vinculagdo da educagdo a pratica social e o trabalho como principio
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educativo” ( RAMOS, 2014). Iniciou - se a luta travada pelos estudiosos do tema trabalho e
educagdo, com o intuito de superar a divisdao de classe em todos os aspectos da vida,
principalmente, na area da educacao.

A comunidade educacional especialmente os estudiosos/ pesquisadores sobre trabalho
e educagdo, ja debatia sobre a urgéncia de vincular a educagdo a pratica social e ao trabalho
como principio educativo. O Ensino Médio teria o papel de estabelecer a relagdo entre
conhecimento e a pratica do trabalho. Dessa forma, aos alunos devem ser propiciado o
dominio dos pardmetros usados nas producdes, e ndo o simples treinamento para atividades
que envolvam técnicas produtivas. Sobre essa abordagem, Ramos (2014, p.38) corrobora
“Nao se deveria, entdo, propor que o ensino médio formasse técnicos especializados, mas sim
politécnicos”. Dessa forma, o Ensino Médio prepararia os alunos para o dominio das diversas

técnicas existentes de produgdo. Nessa mesma perspectiva, Saviani conceitua politecnia.

A nogdo de politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno. Diz respeito
aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho. Politecnia, nesse sentido,
se baseia em determinados principios, determinados fundamentos e a formagdo
politécnica deve garantir o dominio desses principios, desses fundamentos.
(SAVIANI, 1989, p.17)

Entende-se que a concepgao de politecnia vai para além de uma questdo semantica,
uma vez que o prefixo “poli” significa muitos (as). A politecnia é o conhecimento dos
processos/técnicas utilizados pela ciéncia para criagdo de novos produtos e servigos que
envolvem os trabalhos modernos, bem como solucionar os problemas que possam surgir,
visando a melhoria da sociedade como um todo. Para que o individuo se aproprie dessas
técnicas, faz-se necessario uma educagdo que acabe com a dicotomia entre educagdo bésica e
profissional. Uma possibilidade ¢ o Ensino Médio Integrado, visando a formacdo humana na
sua totalidade, uma formagao voltada para o desenvolvimento da criticidade e criatividade do
aluno para pensar em melhorias coletivas, bem como o desenvolvimento profissional, nao
para atuar no mercado de trabalho e executar servigos bragais, repetitivos, mas conhecer,
sobretudo, o trabalho que executa, podendo pensar, questionar e dirigir as técnicas que
envolvem o mundo do trabalho moderno, sendo capaz de criar, recriar e solucionar problemas
em prol do bem da sociedade.

Em 20 de dezembro de 1996, o projeto de LDB, de autoria do senador Darcy Ribeiro
foi aprovado no congresso nacional, na forma do que hoje conhecemos como a lei 9.394/96.

A educagdo profissional nessa lei é apresentada como uma modalidade educacional, isto
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significa dizer que perpassa diferentes niveis, etapas e modalidades e abrange os seguintes

cursos, conforme artigo 39:

I- De formagao inicial e continuada ou qualificagdo profissional;

IT — De educacdo profissional técnica de nivel médio;

III- De educagdo profissional tecnologica de graduagido e pos-graduacdo. (Brasil,
1996)

Sendo assim, quando se fala em Educacao Profissional, no Brasil, no final dos anos
1990 e 2000, ¢ uma educacdo voltada para aqueles sujeitos que terdo uma formagao inicial ou
continuada no trabalho, uma educagdo de nivel médio para aqueles que concluiram o ensino
fundamental e uma educagdo profissional de graduagdo e pos-graduacao. Reforga-se que essa
educagdo estd voltada para corroborar sobre a importancia do mundo do trabalho, em que os
estudantes sdo capacitados para trabalhar também como dirigentes.

Considera-se que durante os dois mandatos do governo Luiz Inacio Lula da Silva,
houve uma atencao voltada para a Educagdo Profissional no Brasil. A proposta politica da
equipe que assumiu o Ministério da Educagdo enfatiza os acontecimentos que desenvolveram
o ensino entre o ano de 2003 a 2011 e a experiéncia das instituicdes e grupos comunitarios.
Especialmente, no segundo mandato, surgiram algumas medidas que focavam na integragdo
da Educagdo Profissional e o Ensino Médio, numa perspectiva de formagao que envolvessem

as concepgoes cientificas e tecnologicas da atualidade. Nesse sentido, Ramos aponta:

Dentre essas medidas assinalamos a incorporagdo do conteudo do decreto
5.154/2004 na LDB, a implantagdo do PROEJA, a expansdo da rede federal, o apoio
aos sistemas estaduais por meio do Programa Brasil Profissionalizado. Essas acdes
se articulam no plano de uma politica publica de educagdo tecnolodgica com as
seguintes caracteristicas: a) implicam, respectivamente, as redes estaduais e a
federal, atingindo, entdo, a totalidade do sistema publico que atua na educagdo
profissional; b) apresentam metas fisicas e financeiras claras; c¢) particularmente no
primeiro caso, vém acompanhados de um documento basico que dispde sobre
principios e diretrizes fundamentais para as a¢des politicas e pedagogicas realizadas
sob a sua égide. (RAMOS, 2014, p. 67)

Essas acdes sinalizam melhorias no campo educacional, pois o0 PROEJA traz no seu
cerne a pedagogia da alternancia, esse método visa a interagdo do estudante do campo e a
realidade vivenciada no seu cotidiano. Tem-se o tempo comunidade e o tempo escola,
culminando em um momento rico de trocas de conhecimentos, em que o aluno pode expor
assuntos pertinentes da comunidade em que vive, evidenciando sua cultura e costumes, ou
seja, a relagdo dos conhecimentos da sua vida e trabalho com a vida académica. A expansio

da rede federal de ensino foi um avango na implementagao de cursos de qualidade em todo o
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pais, bem como o apoio as instituigdes estaduais para promover melhorias na oferta de cursos,
visando a uma educag¢do de qualidade, com diretrizes claras e objetivas na formagao do
cidadao na sua totalidade social.
Em 2008, tem-se a criacdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia,

por meio da lei 11.892/2008, foi um marco para a Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica. Sao instituigdes de ensino superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializadas na oferta de Educagdo Profissional e Tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacio de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos as
suas praticas pedagogicas. Percebe-se a criagdo de um novo instrumento de educacdo
profissional. A lein 11.892, de 29 de dezembro de 2008 institui a Rede Federal de Educagao,
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia,
Tecnologia (IFs). Fica instituida no ambito do sistema federal de ensino, a rede federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, vinculada ao ministério da educagdo e
constituida pelas seguintes institui¢oes:

I — Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia ¢ Tecnologia — Institutos Federais;

II- Universidade Tecnologica Federal do parana- UTFPR;

II1- Centros Federais de Educagdo tecnologica Celso Suckow da Fonseca — CEFET

—RJ e Minas gerais — CEFET — MG;

IV- Escolas técnicas vinculadas as Universidades Federais; e
V- Colégio Pedro II. (Brasil, 2008)

Todas as referidas instituicdes possuem autonomia administrativa, financeira e
didatico-pedagogica. Na esfera do Ministério da Educagdo (MEC), ¢ competéncia da
Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica (SETEC / MEC) o planejamento e
desenvolvimento da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
incluindo a garantia de adequada disponibilidade orcamentéria e financeira. E importante
também ressaltar que aos Institutos Federais € atribuido a obrigagdo de ofertar 50% das vagas
para os alunos provenientes integralmente do ensino publico, podendo ser matriculados em

cursos regulares ou em Educacao de Jovens e Adultos.

1.2 Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional: conceitos e fundamentos

Apds um percurso histdrico e politico da educagdo profissional no Brasil, percebe-se
que foi por meio de lutas progressistas que se chegou ao Ensino Médio Integrado, ofertado
pelos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, ficando nitida a compreensao

acerca da dualidade entre classes, bem como os desafios enfrentados para conseguir articular
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o Ensino Médio e a Educacdo Profissional Técnica. O Ensino Médio Integrado foi idealizado
com base nos conceitos de omnilateralidade e politecnia, presentes nas discussoes de Karl
Marx sobre educacdo. E também na escola unitaria de Gramsci. Marx defendia a necessidade
da formagdo completa do individuo, de se chegar a uma totalidade de conhecimentos e
também de usufruir do consumo dos bens materiais e espirituais.

Entre os pesquisadores da area de trabalho e educagdo, ha um certo consenso de que o
conceito de educacdo politécnica foi projetado por Marx, tal fato pode ser evidenciado ao
analisar o seu pensamento em uma das suas obras mais importantes, juntamente com seu
colaborador Engels, trata-se da obra Instru¢des aos Delegados do Conselho Central Provisorio
da Associagao Internacional dos Trabalhadores. Os autores afirmam que “a sociedade nao
pode permitir que os pais e patrdes empreguem, no trabalho, criancas e adolescentes, a menos
que se combine este trabalho produtivo com a educagdo” (Marx; Engles, 1983, p.60). Com
base no pensamento dos autores, afirma-se que as criangas e adolescentes devem ser inseridos
no mundo do trabalho, desde que esteja relacionado a educagdo, ou seja, na escola as
atividades laborais devem ser introduzidas ao aluno, mas estas ndo podem visar unicamente a
produgdo, o que deve prevalecer ¢ o desenvolvimento social e pessoal do individuo, este
devera entender que o processo produtivo ¢ importante e €, sobretudo, uma maneira de
conseguir os dominios das estratégias que envolvem a produgao.

O trabalho desenvolvido na escola ndo ¢ mera preparacdo para o mercado de trabalho,
para atividades mecanicas, mas uma preparagdo para que o aluno possa usar sua criatividade e
criticidade, produzindo ideias para se alcangcar um mundo melhor. Os mesmos autores citados
anteriormente, intensificam seus entendimentos em relacao a educacao:

Por educagdo entendemos trés coisas: 1- Educagdo intelectual, 2- Educagdo
corporal, tal como a que se consegue com os exercicios de ginastica e militares; 3-
Educagdo tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de carater cientifico de
todo o processo de produgdo e, a0 mesmo tempo, inicia as criangas ¢ adolescentes

no manejo de ferramentas elementares dos diversos ramos industriais. (MARX &
ENGELS, 1983, p. 60).

Pode-se observar que os autores falam sobre uma educacao completa, uma educagdo
politécnica, a qual visa a preparagdo do cidaddo em todas as dimensdes: mental, fisica,
intelectual, estético, politico entre outras. Eles apontam a educacdo tecnolégica como a
apropriacao dos principios e fundamentos cientificos do processo de producdo, além do
acesso as ferramentas utilizadas nas atividades do ramo industrial. Fica bem claro a
importancia de se formar cidaddos ndo alienados, e sim instruidos para além do manuseio das

ferramentas. Essa formagao completa ¢ chamada, por Marx, de educagdo omnilateral. Esta se



36

opde a formagdo unilateral determinada pela divisdo de classe, pelo trabalho alienado da
classe dominada e as relagdes burguesas de poder. Sendo assim, a unilateralidade ¢ vista como
fragmentada, isso porque o sistema capitalista precisa formar o sujeito para a mao de obra. De
encontro a este tipo de educagdo, tem-se a onmilateral, a qual busca a constru¢do de um
sujeito critico, emancipado, auténtico e que tenha conhecimento da sua realidade geral e da
sua realidade mais especifica, participando ativamente na sociedade em que vive.

A politecnia esté na literatura da 4rea de Educacdo e Trabalho do Brasil para trazer as
discussodes sobre o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que compdem
o processo de trabalho produtivo moderno. Segundo Marx (1983) a educagdo, pelo viés do
capitalismo, separa a formacdo manual da intelectual, resultando na desigualdade do
desenvolvimento da capacidade humana, de forma excludente, trazendo a exploracdo e a
dominagdo. Sendo assim, o objetivo da escola, numa visdo capitalista, ¢ formar mao de obra
barata e alienada, pois ndo proporciona meios de compreender a realidade em que vivemos,
servindo aos interesses do capital.

Na visdao de Gramsci, a proposta para a educagdo ¢ a consolidagdo de uma escola
unitaria, a qual oferta uma educagdo inicial para uma formagdo humanistica geral,
propiciando ao estudante o desenvolvimento da capacidade do trabalho manual e intelectual,
apos essa formacao inicial e geral € que se pode pensar em uma formagado profissional. As
ideias do filosofo italiano apresentam reflexdes tedricas questionadoras, no que diz respeito a
ligacdo entre individuo e sociedade, defendendo que o conhecimento e a cultura sdo
fundamentais para alcancar a mudancga da sociedade.

Para Gramsci, todo ser humano possui caracteristicas de um filosofo, pois ¢ capaz de
pensar, levando em consideracdo que maneira de compreender o mundo sdo subjetivas e
diferenciadas. Portanto, ao longo da vida podem ser melhoradas. Assim como Marx, Antonio
Gramsci defende uma formacao integral do homem, desenvolvendo os aspectos técnico e

intelectual. Nesse sentido, Manacorda, corroborando com o pensamento do filésofo, enfatiza:

[...] existe em qualquer trabalho fisico, inclusive no mais mecéanico e degradado, um
minimo de qualificagdo técnica, isto é, um minimo de atividade intelectual criativa.
[...] ndo é, portanto, uma vez mais, a natureza da atividade exercida, que ¢ sempre,
de qualquer modo, intelectual, mas a sua colocacdo no ambito das relacdes sociais
aquilo que conta. (MANACORDA, 2008, p. 165)

Entende-se que ao estudante, se deve oferecer possibilidades de desenvolver ndo
apenas as habilidades de executar trabalhos manuais, mas também trabalhos intelectuais para

alcangar sua emancipacdo humana em todos os aspectos, tenha acesso a ciéncia e a cultura, e
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assim, atuar na sociedade em que vive de forma ativa, desenvolvendo sua visdo de mundo de
forma mais critica.
O Ensino Médio Integrado ¢ uma modalidade de Educacdo Profissional, prevista na
LDB, os discentes cursam o Ensino Médio e o Ensino Profissionalizante de forma integrada
(disciplinas técnicas e disciplinas da base comum). A escola deve “Ampliar a carga horaria do
curso a fim de assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades estabelecidas para
a formacgao geral e as condic¢des de preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas. (art.4°,
paragrafo 2°, Decreto 5154/04). O curso ¢ ofertado somente para os egressos do Ensino
Fundamental, com o intuito de formar o aluno para o exercicio de uma profissdo, bem como
cursar as disciplinas de formagao geral, ou seja, faz um unico curso, com um unico diploma
tanto com Ensino Médio, quanto com curso profissionalizante, tudo isso de forma integrada e
com organizagdo curricular Unica, conectando teoria e pratica, sem dicotomias. A ideia ¢
alcangar a integra¢do entre todos os componentes curriculares do curso. Nesse sentido,
destaca Ciavatta (2005):
Como formag@o humana, o que se busca ¢ garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formagao completa para a leitura do mundo e para

a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica. Formagdo que nesse pais, supde a compreensdo das relagdes

sociais subjacentes a todos os fendmenos. (CIAVATTA, 2005, p.85)

Nesta mesma perspectiva de formagdao do individuo, afirma- se que a preparacao
completa do estudante, tdo almejada, vai ao encontro da superagdo da divisdo do trabalho: de
um lado quem pensa, planeja e geri (classe dominante/ elite) e do outro lado quem executa,
faz o trabalho manual (classe dominada/ proletariado). O individuo deve ser preparado para
todas as esferas que compdem a vida, ter a consciéncia de um ser que vive em sociedade, o
qual deve compreender o mundo, usando de sensatez e criticidade. Enfim, seu nivel social ndo
deve definir sua alienagdo, todos os seres humanos tém direito a educag¢ao de qualidade, com
formacao completa para lutar em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria.

De acordo com as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) mostram um cenario propicio a formagao completa do ser humano, como apontam

os artigos 5° e 6° da Resolugdo CNE/ CBE n. 02/12:

Art. 5° - O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizacdo, baseia-se
em:

I- formagao integral do estudante;

II-trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos, respectivamente;

[.]
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V- indissociabilidade entre educag@o e pratica social, considerando-se a historicidade
dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como teoria e pratica
no processo de ensino-aprendizagem.

[...]

Art. 6° o curriculo ¢ conceituado como a proposta de agdo educativa construida pela
selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por praticas
escolares que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes,
permeadas pelas relagdes sociais articulando vivéncias e saberes dos estudantes e
contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e condigdes cognitivas e
socio efetivas.

Ao analisar o texto da CNE, nota-se a importancia dos conceitos sobre trabalho como
principio educativo, pesquisa como principio pedagogico, e ainda, conceituagdes sobre teoria
e pratica no processo de ensino-aprendizagem, na perspectiva da formacdo completa do ser
humano, em que a atividade produtiva ¢ importante, mas nao supera a formagdo pessoal e
social, buscado propiciar a compreensdao dos fundamentos que envolvem a ciéncia e a
tecnologia. Essa integracdo traz um cardter inovador para a formacdo humana, na sua
totalidade.

Em Ramos (2014) encontramos também os conceitos anteriormente citados, para uma
compreensdo exata sobre a Educagdo Profissional comprometida com a formacdo dos
estudantes, como deve acontecer a integragdo dos conhecimentos basicos com o0s
conhecimentos profissionais. Essa preparacdo deve ser integral, em todos os aspectos que
envolvem o ser humano, inclusive em relacdo a superagdo de classes que dita quem pensa e
quem executa. Além da formagdo integral, outro conceito importante ¢ a indissociabilidade
das concepcdes que envolvem ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura para a formagado
humana. A ciéncia vista como processos histdricos e ontoldgicos de transformacdo da
natureza pelo homem; a cultura como conjunto de valores que compdem o universo ético de
um grupo social e suas relagdes com o trabalho.

A constru¢do do que chamamos de Ensino Médio Integrado tem seus fundamentos e
principios baseados também no trabalho visto como principio educativo, afirmando que o
significado de Educacdo Profissional ndo ¢é preparar para o mercado de trabalho, mas
possibilitar uma compreensao por parte dos alunos sobre a dinamica do mundo de producgao e
que sua formacao seja critica e criativa para se destacar em qualquer profissdo pretendida. Por
fim, o conceito de produ¢do do conhecimento por meio da pesquisa como principio
pedagégico para formar sujeitos autdbnomos, pensantes e capazes de compreender que
ocupam lugares importantes no mundo onde vivem, além de pensar em a¢des de melhorias

coletivas para a sua geragdo, bem como para as geracdes futuras.
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Partindo do principio de que essa integragdo, proposta na modalidade de ensino em
questdo, traz na sua esséncia a unido de todas as dimensdes da vida no processo educacional,
Ramos (2014) ressalta que:

Essas dimensdes sdo constituidas pelo trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho
compreendido como realizagdo humana inerente ao ser (sentido ontoldgico) e como
pratica economica (sentido histérico associado ao modo de producdo); a ciéncia
compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilita
o contraditério avango das forcas produtivas; e a cultura, que corresponde aos
valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.
(RAMOS, 2014, p. 87)

De acordo com os conceitos mencionados anteriormente, € tendo em vista a
articulacao entre eles, compreende-se que a formacao integral estd baseada no trabalho como
principio educativo. Para Saviani (2003, p 13) o trabalho educativo “¢ o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida
historica e coletivamente pelo conjunto de homens”. Dessa forma, historicamente, 0 homem
apropriou-se das forcas essenciais humanas, tendo como foco o trabalho. O autor também
destaca os sentidos ontologico e historico nas discussdes sobre trabalho e educagdo,
enfatizando que sdo histdricos porque “referidos a um processo produzido e desenvolvido ao
longo do tempo pela agdo do proprio homem. Ontoldgicos porque o produto dessa agdo, o
resultado desse processo, € o proprio ser dos homens” (SAVIANI, 2007, p.155). O primeiro
refere-se a0 modo de produgdo e a pratica econdmica, pois a nossa existéncia ¢ assegurada
pela producdo de riqueza e satisfagdo das nossas necessidades. O segundo esta voltado para a
relacdo do homem com a natureza, como ele a transforma de acordo com as suas necessidades
para sobreviver.

Em relagdo a dimensao cientifica, tem-se a representacdo do conhecimento por
intermédio de pesquisas e praticas, baseadas em certos principios e também esta ligada
diretamente ao meio de producdo. A cultura traz na sua esséncia uma definicdo muito
complexa, representa um conjunto de crencas, tradi¢cdes e costumes de um determinado grupo
social, incluindo alguns aspectos como religides, linguas, artes, vestimentas, comidas tipicas
entre outros. Em relacdo a pesquisa, como principio pedagogico, deve estar presente em toda
a vida escolar, ¢ a parte responsavel por despertar curiosidade e inquietagcdo dos estudantes e,
assim, durante a vida académica percebam os problemas e procurem respostas por intermédio
de investigagoes.

A importancia de pesquisar e produzir conhecimentos ndo deve estar ligada apenas

para a criagdo e producdo de materiais para atrair o consumo da populagdo e enriquecer mais
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ainda as grandes empresas, essa pratica era comum no modelo tradicional de ensino técnico
profissionalizante, como ja foi discutido anteriormente, ¢ algo que deve ser transformado, pois
os alunos ndo podem ter uma formacgdo tecnicista, executando atividades mecénicas e
repetitivas, pelo contrario, devem ser formados para se tornarem questionadores, em relacao
as informacdes que lhes sdo passadas, isso implica fazé-lo entender que ndo sdo verdades
absolutas e sim uma aproximacao da realidade e faz parte do ponto de vista de quem as
defende. O mais importante ¢ que a investigacdo seja vista, no mundo académico, como
pratica de surgimento de ideias, guiadas pela vontade de conhecer, de descobrir e reinventar.
Essa pratica deve ser intencional para as criagdes resultarem em melhoria de vida coletiva
para a atualidade e para os tempos futuros. Dessa forma, vale garantir o fortalecimento da
integracdo entre o ensino, pesquisa e extensao, visando a constru¢do da autonomia intelectual
do aluno.

A inser¢do da pesquisa na escola, ja nos primeiros anos, levara o estudante a pensar e
investigar, bem como desenvolver a curiosidade, posteriormente transformada em
inquietacdes as quais resultardo em pesquisas pertinentes, visando criacdes que transformarao
o mundo em um lugar melhor. Sendo assim, reforga-se que a pesquisa como principio
pedagbgico esta relacionada ao trabalho como principio educativo e os dois pressupostos
inter-relacionados contribuem para sujeitos autonomos, criticos, criativos e informados
(aspectos da vida comum, escolar e técnico- cientifico) para compreensao do seu lugar na
sociedade e atuar no seu ambiente por meio do trabalho.

Quanto a organizacdo curricular integrada deve ser pautada na construgdo coletiva do
Projeto Politico Pedagogico integrado, ou seja, a discussdo do curriculo na institui¢dao escolar
deve ser uma pratica recorrente e pedagdgica, na busca de alguns instrumentos que propiciem
a superacdo de um ensino que ndo visa a formagdo completa do estudante. Para Ciavatta
(2012) a integragao deve ser objeto de reflexdo e de sistematizagdo do conhecimento e que os
processos devem acontecer nas escolas, dentro de suas realidades, de forma participativa e
mediante decisOes coletivas. Dessa forma, a coletividade e a realidade dos educandos sdo
imprescindiveis para construgdo do curriculo, considerando a sistematizacdo do
conhecimento, a unido de disciplinas da base comum e disciplinas técnicas, sem esquecer o
carater humanista do ato de educar.

Na concepgdo de Ciavatta (2012) os pressupostos para a formacdo integrada e
humanizadora sdo: a existéncia de um projeto de sociedade, visando a superacdo da dualidade
de classes; manter na lei, a articulag@o entre o ensino médio de formagao integral e a educagdo

profissional; a adesdo de gestores e de professores responsaveis pela formacao geral e pela
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formagdo especifica; a articulacdo da institui¢do com os estudantes e familiares, por exemplo,
mostrando-se atenta as necessidades e dificuldades dos alunos, a boa infraestrutura na escola;
praticar uma democracia participativa, envolvendo aspectos politicos; resgatar a escola como
lugar de memoria e garantir investimentos na educagao.

Percebe-se, uma vez mais, que a educacao integrada se volta para a formagao completa
do ser humano, em todos os aspectos da vida, bem como abolir com a dualidade entre
educacdo basica e profissional, em que a primeira estd voltada para atender as necessidades da
elite, com caracteristicas de ensino propedéutico e a segunda para os trabalhadores, com uma
formagdo supérflua e voltada para alargar as filas de operarios existentes no mercado de
trabalho. Nota-se que para se conseguir integrar essas duas modalidades de ensino, a fungao
do professor ¢ de fundamental importancia, porém esse profissional deve passar por uma
formagdo, inicial e continua, para conciliar os conteudos da sua disciplina com os
pressupostos que embasam a educagdo integrada e dessa forma conseguir que os estudantes
tenham uma preparagao escolar voltada para a cidadania plena e a vida profissional bem-
sucedida.

Muitos fundamentos sdo necessarios para a constru¢ao do Projeto Politico Pedagogico
para que a formagdo integral seja alcancada. E importante que os profissionais da educagio
sejam tanto de formagao técnica, quanto de formagao geral e que ambos tenham a consciéncia
de se trabalhar para além do contetido programético, mas que o foco € preparar o aluno para
atuar no mundo em que vive de forma critica e autdbnoma. Vale ressaltar, ainda, que as
condi¢des didatico-pedagodgica necessarias para que acontega o ensino- aprendizagem de
forma eficaz, além de se transformar em uma acao participativa e interativa, como algo em
constru¢do e reconstrug¢do continua, alterando e adaptando as necessidades da comunidade
escolar para transformar o ambiente em lembrancgas para se levar para o resto da vida.

A formagao integrada ¢ organizada e construida por eixos tecnoldgicos. O conceito de
tecnologia ¢ bastante discutido, na perspectiva do trabalho como principio educativo,
destacando o entendimento da historia da producdo cientifica e tecnolégica, bem como o
processo de apropriacdo desses conhecimentos e as transformagdes que o homem fez na
natureza em prol de melhorias para a sociedade. A implementagdo do eixo tecnolégico € uma
maneira de caracterizar os cursos técnicos de nivel médio com suas informacdes cientificas e

tecnologicas. Nessa conjuntura, ¢ importante destacar que:

Os eixos tecnologicos e suas respectivas matrizes tecnologicas encontram-se
descritos no anexo do Parecer CNE/CES 277/2006. Porém podem ser atualizados
anualmente juntamente com os Catalogos Nacionais dos Cursos Superiores de
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Tecnologia e dos Cursos Técnicos. Incialmente, constavam dez eixos: Ambiente,
Satde e Seguranca; Controle e Processos Industriais; Gestdo e Negdcios;
Hospitalidade e Lazer; Informacdo e Comunicagdo; Infraestrutura; Produgdo
Alimenticia; Producdo Cultural e Design; Produgdo Industrial; ¢ Recursos Naturais.
Com a elaborag@o do Catalogo nacional dos Cursos Técnicos foram incorporados os
eixos Apoio Escolar; ¢ Militar. Na tltima atualizagdo do CNCST foi criado o eixo
de Seguranca Publica. A atualizagdo permanente busca ndo sé corrigir eventuais
distor¢des como responder a dinamicidade dos setores produtivos, sem perder de
vista que estas mudancas tecnologicas permanecem alicergadas em bases cientificas,
nos conceitos e principios das ciéncias da natureza, da matematica e das ciéncias
humanas. (RAMOS, 2014, p. 106)

Os eixos tecnoldgicos contribuem para que as instituicdes de ensino nacionais
mantenham um padrdo de qualidade na educagdo. Pode-se dizer que ¢ uma maneira de
apresentar os cursos Técnicos de Nivel Médio e suas informacdes tecnoldgicas e cientificas.
Existem muitos eixos tecnologicos, em varias areas de conhecimentos, ¢ todas as areas de
trabalho que possuem cursos técnicos estdo regulamentados pelo Ministério da Educagdo
(MEC) por meio do CNCST. E licito mencionar que esse catdlogo organiza a oferta de cursos
técnicos nacionais, define carga horaria e perfil dos profissionais que atuardo no curso, entre
outras informagdes pertinentes. Além de orientar as instituicdes que ofertam os cursos,
tornando-os conhecidos na sociedade.

Outro pressuposto presente na ideia do Ensino Técnico de Nivel Médio Integrado ¢ a
relacdo parte-totalidade na proposta curricular, o qual estd voltado para os meios de
proporcionar aos estudantes compreensdes gerais e totalizantes por meio dos conteudos
programaticos para a realizacao das aulas, relacionando as partes com o todo (totalidade).
Tendo como base o EMI, essa totalidade pode ser alcangcada por meio da integragdo entre os
contetidos especificos e os conhecimentos gerais/ basicos, ou seja, os conhecimentos do
Ensino Médio e os conhecimentos especificos referentes ao processo de producao, voltados
para a formacdo técnica. Nessa perspectiva, Ramos (2014, p. 109) diz que “a
interdisciplinaridade aparece como necessidade e, portanto, como principio organizador do
curriculo e como método de aprendizagem, pois os conceitos de diversas disciplinas seriam
relacionados a luz das questdes concretas que se pretende compreender”. Sendo assim, os
professores das disciplinas basicas, além dos contetidos ministrados, também devem orientar e
preparar os alunos na sua formagao profissional, buscando alcancar a totalidade.

No curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, ofertado pelo Instituto
Federal do Para campus Castanhal, no qual esta pesquisa foi realizada, os professores buscam
essa integragdo por meio de projetos integradores, atividades que contemplam vdrias

disciplinas, envolvendo produgdo académica e técnico- cientifica com o intuito de integrar os
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conhecimentos adquiridos ao longo da sua trajetoria de formacdo e assim conseguir
evidenciar o resultado do processo ensino-aprendizagem e o dominio das competéncias para
atuar no mundo do trabalho. Tragamos nossos planos de ensino para além da exposicdo de
conteudos programaticos, buscando o desenvolvimento critico e criativo dos nossos
estudantes para serem atuantes na sociedade.

E importante destacar que a reforma da Educagio profissional iniciada na década de
1990, principalmente com a edicdo da LDB/ 96 e do decreto 2.208/97, promoveu mudangas
consideraveis no cenario da educagao brasileira. O decreto 2.208/97 desmembrou a educacao
profissional da educacdo geral. A educacao profissional ficou dividida em trés niveis: Bésico
(independentemente de qualquer escolaridade anterior); Técnico (simultaneo ao ensino
médio) e Tecnologicos (cursos superiores). Esse novo decreto traz autorizagdo para oferta da
Educacdo Profissional com o Ensino Médio, ampliando a capacidade de atendimento de
demandas.

No inicio de 2006, com a reeleicdo do presidente Luis Inacio Lula da Silva, e com
perspectivas de um governo popular e as realizagdes dos Seminarios Nacionais “Ensino
Me¢dio: Construcdo Politica (maio de 2003) e “Educacdo Profissional: Concepgoes,
Experiéncias, Problemas e Propostas” (junho de 2003). Esse processo foi polémico em todos
0s encontros, nos quais participaram os representantes de identidade da sociedade civil, bem
como os representantes de 6rgdos governamentais. As contribui¢des ocorridas nesse momento
sofreu processo de amadurecimento, ndo acontecendo de forma unanime, mas pelo contrario,
entre contradigdes e disputas teodricas que resultou no decreto n. 5.154/2004, de 23 de julho de
2004.

Anulando o decreto 2.208/97, o qual trata sobre a Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio, o decreto 5.154/2004 traz discussdes sobre a articulagao entre o Ensino Médio e
a Educagdo Profissional Técnica, visando a integragdo e a possibilidade de “consolidagdo da
base unitaria do Ensino Médio , que comporte a diversidade propria da realidade brasileira,
inclusive possibilitando a ampliagdo dos seus objetivos, como a formacdo especifica para o
exercicio de profissdes técnicas” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, P. 37). A
perspectiva para o Ensino Médio seria a consolidagao da formacgao bésica politécnica , com
foco nas dimensdes: trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia numa relagdo dividida com a
formagdo profissional que se fortalece com outros niveis ¢ modalidades de ensino. E
importante ressaltar que o conceito de formacao integrada vai para além de uma articulagdo

entre Ensino Médio e Educacao profissional. Sobre essa discussdo Ciavatta aponta:
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Ela busca recuperar, no atual contexto histérico e sob uma especifica de correlagio
de forcas entre as classes, a concep¢do de educacdo politécnica, de educacgdo
omnilateral e de educacdo unitaria, que esteve na disputa por uma nova LDB na
década de 1980 e que foi perdida na aprovagdo da lei n. 9.3.94/96. Assim essa
expressdo também se relaciona com a luta pela superacdo do dualismo estrutural da
sociedade ¢ da educagdo brasileira, a divisdo de classes sociais, a divisdo entre
formagdo para o trabalho manual ou para o trabalho intelectual e em defesa da
democracia e da escola publica. (CIAVATTA 2014, p. 197- 198)

Diante do exposto pela autora em relagdo aos conceitos e principios presentes na
formacdo integrada, entende-se que a integragdo ndo diz respeito somente a unido das
modalidades de ensino (médio e profissionalizante), mas busca-se uma totalidade no meio
social em que o estudante vive, em todos os aspectos formativos e preparatorios para o
ingresso no mundo do trabalho, destacando que os alunos devem ser formados para serem
criticos e conscientes de que sdo capazes de executar trabalhos manuais, mas também podem
pensar, criar e serem dirigentes.

Pode-se afirmar que os educadores da area de Educacdo e Trabalho basearam -se nos
conceitos/ fundamentos da politecnia, omnilateralidade e escola unitdria na constru¢cdo do
curriculo integrado, cuja formagdo trouxe tanto as concepgoes ja existentes sobre o tema, bem
como agregou possibilidades de se pensar um curriculo adequado as expectativas da formacao
integrada, ou seja, a formacdo do sujeito nas diversas dimensdes (omnilaterais) e da superagao
da dualidade de classes sociais ¢ também conseguir uma excelente qualidade da educacao
destinada aos trabalhadores e a seus filhos.

Em sintese, sdo os fundamentos que envolvem os conceitos de omnilaterlidade,
politecnia e escola unitdria que contribuiram para que os professores da area de Educagao e
Trabalho consolidassem o conceito do Ensino Médio Integrado, unindo as contribui¢des ja
existentes com a ideia de se pensar um curriculo integrado, envolvendo a formacgao do sujeito
de maneira completa e a superagao da divisdo da sociedade brasileira em classes. Essa
modalidade de ensino pode propiciar ao estudante uma formagao de sujeitos autdbnomos, com
consciéncia critica e engajamento politico com a atualidade e os problemas sociais que os

cercam.
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1.3 Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do IFPA campus

Castanhal e a aprendizagem da Lingua Inglesa

Apbs as discussdes sobre Ensino Médio Integrado, ¢ pertinente evidenciar,
brevemente, alguns fatos histdricos, politicos e socioecondmicos ocorridos ao longo do
tempo, envolvendo a criagdo do Patronato Agricola Manoel Barata até chegarmos ao Instituto
Federal do Para — campus Castanhal, o qual se destaca em oferta de cursos técnicos no ambito
das agrarias, mas também oferece cursos superiores, especializacdes, mestrado e doutorado e
os alunos fazem ensino, pesquisa e extensdo. As discussdes sobre o percurso histdrico sdo
referentes aos periodos da Republica Velha, Estado Novo e Pos Estado Novo. Além das
mudancas educacionais, mudou-se também a nomenclatura da instituicdo nos seus cem anos
de existéncia.

O Instituto Federal do Pard, campus Castanhal, institui¢do criada em dia primeiro de
dezembro de 1921, com o nome de Patronato Agricola Manoel Barata, no periodo chamado
Repuiblica Velha. Nessa época, o regime republicano delegou a educacdo a funcdo de formar
uma nova sociedade condizente com os principios de modernidade e progresso, de acordo
com as transformagdes do sistema capitalista. Segundo Thury (2012, p.53) a institui¢do “tinha
como objetivo inicial formar capatazes, feitores do campo, técnicos agricolas, enfim,
produtores eficientes”. Entdo, para se alcancar tal objetivo, foram criadas as instituicdes
educacionais, com carater assistencialista, visando a socializagdo, sob a ética do trabalho
agricola, das criangas e jovens pobres.

O patronato Agricola Manoel Barata foi considerado uma das formas institucionais
para contribuir com a preparacao daqueles que seriam os empregados das elites agropecudarias
no estado. A principio, localizado na ilha de Caratateua, em Outeiro, distrito de Icoaraci,
Belém (Para). Ainda segundo Thury (2012) a referida instituicdo emergiu em um processo de
decadéncia de uma economia pautada no extrativismo da borracha e na preocupagao do poder
publico com alternativas de educacdo para a classe paraense menos favorecida. Sendo assim,
pensou-se em novas possibilidades, com foco na produ¢ao agricola.

O patronato instalado no estado do Para foi idealizado para ser autossustentavel, por
essa razao, as plantacdes e criagcdes tinham o objetivo de propiciar ao refeitorio da escola a
alimentagdo para os alunos residentes. Os alunos assistiam as aulas tedricas, mas a pratica se
superava. Por meio das aulas praticas, os alunos aprendiam a produzir e se tornavam

empregados das fazendas de grande porte espalhadas na regido. Sabe-se que por tras desse
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perfil assistencialista, existia o verdadeiro motivo: servir aos interesses da elite e da industria,
visando a economia do setor agrario. Assim, garantia-se o avanco do capitalismo no Brasil.

Em relagdo ao periodo do Estado Novo, no Para, houve os primeiros investimentos de
agéncias internacionais na economia e a tentativa de consolidacdo da industrializacao.
Segundo Oliveira (2007) foi nesse periodo em que a Lei Organica do Ensino Agricola (lei
organizadora do regime agricola, destinado a preparacao profissional dos trabalhadores da
agricultura) apresentou algumas recomendagdes a respeito da estrutura dos cursos, a
articulagdo dos cursos entre si e com outras modalidades de ensino, o planejamento das
disciplinas e o perfil dos futuros formados. A interposi¢cdo na educacdo, na era Vargas, foi
formar os brasileiros, tendo em vista uma série de valores, dentre os quais destacam-se a
valorizacdo da nacionalidade, da disciplina, da moral e do trabalho. A formacao, no ensino
agricola, estava direcionada a aprendizagem das habilidades técnicas a serem utilizadas nas
grandes lavouras. Para alcancar mao de obra qualificada, as instituicdes investiam em
curriculos baseados na preparacgdo intelectual e na aprendizagem das técnicas agricolas.

Em relagdo ao periodo pos Estado Novo, os cursos de Iniciagdo Agricola e Mestria
Agricola foram substituidos respectivamente pelos cursos Ginasial Agricola (quatro anos) e
Colegial Agricola (trés anos). Os niveis de ensino foram organizados para se adaptarem as
recomendagdes da LDB N° 4024/61, na qual o ensino agricola foi semelhante ao ensino
secundario e ao ensino técnico-profissional, recebendo o nome de Ensino Médio. A
instituicao de ensino adaptou-se as exigéncias da Lei Orgéanica do Ensino Agricola e da LDB
4024/61, mudando de uma concepcao de ensino disciplinadora, vivenciada no Patronato
Agricola Manoel Barata, passando a formar profissionais eficientes e patriotas, além de
propiciar o acesso a educacdo superior. Todas essas mudangas ocorreram devido ao Estado
visar ao desenvolvimento da industria e ndo da agricultura.

Observa-se que a Educacdo Profissional sempre esteve ligada a politica de governo,
muda governo, vem novos decretos, as leis sdo reformuladas. Diante das discussdes feitas,
percebe-se que o Colégio Agricola Manoel Barata, mudou seu padrdo educacional para
atender ao novo perfil profissional, tendo em vista a intercessdo das empresas sobre o
programa, bem como o controle da politica de escolarizagdo, a qual visava a formagao para o
trabalho. A partir da década de 1960, a légica do sistema capitalista adentrou no ensino

agricola, por meio do movimento chamado “revolucdo verde”. Segundo Oliveira (2007):

A “revolugdo verde” consistiu na mudanca das bases tecnoldgicas da produgdo
agropecuadria, que passou a sustentar-se na dependéncia dos agricultores familiares
ao capital industrial (maquinas, equipamentos, fertilizantes e venenos) e a utilizagio
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de um conjunto de técnicas e insumos agricolas para possibilitar o aumento da
produtividade agricola mundial” ( OLIVEIRA, 2007, p.144)

Diante do conceito anterior, pode-se refor¢ar que a “Revolucdo Verde” foi um
movimento que visou a modernizacdo da agricultura, por intermédio da incorporagdo de
inovagdes tecnologicas na producdo, tendo como base os maquinarios agricolas, as sementes
geneticamente modificadas e os insumos quimicos. Uma das razdes para sua instalacdo no
setor agricola foi o objetivo de tornar o Brasil em uma grande poténcia, ocasionando o
crescimento das exportagdes de produtos agricolas.

Nessa perspectiva de aceitacdo da “Revolugdo Verde”, os colégios agricolas
investiram na formacao de técnicos de nivel médio, no sentido de formar disseminadores das
novas tecnologias da época (mecanizagcdo agricola motorizada, implementos, adubacgdo
quimica, entre outros), garantindo que tais tecnologias cumprissem sua funcdo de alcangar o
desenvolvimento do pais. Esse processo de moderniza¢ao exigiu também modificacdes no
ensino profissional agricola, devido ao processo de industrializacdo. Entre as mudancas,
destaca-se a implantagdo do Sistema Escola-Fazenda (SEF) nas escolas agrotécnicas.

A primeira mudancga ocorrida com a substitui¢do do Colégio Agricola Manoel Barata
pelo Sistema Escola- Fazenda (SEF), foi a localizagdo. No inicio do governo militar, a
institui¢do estava localizada na Ilha de Caratateua, Outeiro- Pard, a mudanga para Castanhal
aconteceu no dia 18 de junho de 1972, foram feitas algumas adaptagdes na estrutura para

implantacdo de projetos destinados a metodologia do SEF. Segundo Oliveira (2007, p. 151)

As Unidades Educativas de Produgdo (UEPs) eram salas de aula construidas no
espago da Escola-fazenda para que a parte diversificada do curriculo prevista na lei
n°® 5692/71 e no parecer n° 45/72 referente a habilitagdo profissional pudesse ser
operacionalizada. O Colégio Agricola Manoel Barata tinha as UEPs correspondentes
aos setores de agricultura (I, I e II), Zootecnia (pequenos ¢ grandes animais),
mecanizagdo agricola e agroindustria (casa de produgdo de farinha e rag¢des). Os
alunos estudavam a parte tedrica dos contetidos referentes a parte diversificada nas
salas de aulas das UEPs e em seguida aplicavam os conhecimentos tedricos nos
projetos localizados na parte externa das UEPs. O resultado desse aprendizado era a
produgdo de hortaligas, verduras, aves de corte e postura, que eram utilizados para
manutencdo do refeitorio e comercializados na Cooperativa-escola.

Diante das descricdes acima, ¢ licito reforcar que no Sistema Escola-fazenda
predominavam as disciplinas do curriculo diversificado, os alunos tinham muitas aulas
praticas, eles aprendiam fazendo, por meio das Unidades Educativas de Produgdo, as quais

incentivavam a operacionalizagdo dos conhecimentos praticos € com isso, os alunos
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aplicavam os conhecimentos adquiridos nas produgdes para atender a necessidade do
refeitorio para o proprio consumo, bem como comercializa-los na Cooperativa-escola.

Segundo Oliveira (2007), o modelo pedagédgico do Sistema Escola-fazenda era
operacionalizado com trés componentes fundamentais: as Salas de Aula, as Unidades
Educativas de Producao (UEPs) e a Cooperativa — Escola. Cada um desses elementos tinha
uma fungdo especifica. A sala de Aula era o espaco designado para o ensino- aprendizagem
acontecer, lugar de interagcdo entre aluno e professor para alcancar a formacao dos discentes.
As Unidades Educativas de Producio — UEPs foram destinadas a parte diversificada do
curriculo, localizavam-se no espago natural da Escola-fazenda. As UEPs eram constituidas da
seguinte forma: trés unidades de Agricultura (olericultura e jardinagem, culturas regionais
temporais, culturas perenes), trés de Zootecnia (animais de pequenos portes, animais de médio
porte, animais de grande porte), uma mecanizacdo agricola e uma de agroindustria. Quanto a
Cooperativa-escola funcionava como um 6rgio dinamizador para execugdo dos projetos de
producdo nos colégios agricolas, defendendo os interesses comuns e realizando a
comercializacdo dos produtos de origem da propria escola.

E importante destacar que a Cooperativa-escola era dos alunos, mas com uma
organizagdo ¢ supervisdo de um professor- coordenador, mas também existia uma diretoria
completa: presidente, vice-presidente, secretario e tesoureiro. Havia assembleias constantes
para planejar e organizar as acgdes, a cooperativa recebia toda produgdo das vendas e ficava
com 6% do lucro e depositava o restante em uma fonte especifica da instituicdo, chamada
fonte 250. Durante algum tempo, deixou-se de depositar o lucro, mesmo com produgao ativa,
e a Cooperativa veio a entrar em investigacdao, por meio de auditorias, culminando no seu
fechamento.

A cooperativa-escola cedeu lugar ao que chamamos hoje de setor de vendas, o qual faz
parte do Departamento de Projetos de Pesquisa e Agropecuaria (DAPA), os produtos
excedentes vao para venda, o essencial vai para o refeitorio para ser consumido pelos alunos.
Nesse setor, quanto maior o valor depositado na fonte 250, mais se pode comprar alimentos
dos produtores rurais, valorizando a agricultura familiar e também adquirir insumos para
melhorias das praticas produtivas. O referido setor ainda dar suporte as pesquisas de alunos e
professores por meio do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), este programa
tem como objetivo contribuir para o crescimento € o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos, o rendimento escolar e a formacdao de habitos alimentares saudaveis, por meio de

acoOes de educacao alimentar ¢ nutricional e da oferta de refeigdes.
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Retomando as discussoes sobre os Sistemas Escolas-fazenda, os alunos estudavam em
periodo integral, manhd e tarde, em um dos horarios cursavam as disciplinas do nucleo
comum e no outro, as partes diversificadas nas UEPs. Durante os finais de semanas e até
mesmo nas férias, havia plantdes organizados pelos alunos residentes (até os dias atuais,
existem alunos internos, aqueles que residem em cidades distantes). Entdo, os alunos que nao
viajavam durante os finais de semana ou nas férias ficavam responsaveis pelos projetos
localizados nas UEPs.

Apo6s a implementacdo da lei n® 5692/71 e do parecer 45 de 14 de janeiro de 1972, o
Colégio Agricola Manoel Barata alterou o desenho curricular, passando a ofertar apenas o
curso Técnico em Agropecuaria. A lei e o parecer refletiam a organizacdo do
desenvolvimento da sociedade da época, ou seja, as necessidades do mercado de trabalho
estavam ligadas as orientacdes da politica educacional, baseando-se na formacao do capital
humano, os técnicos deviam conhecer os processos produtivos e o dominio das técnicas
referentes as inovagdes na agricultura. O objetivo era atender as demandas do capital, por
meio de formagdo técnica, alienante e bem distante da criticidade, com foco na formacao para
o trabalho.

Tendo em vista o decreto n°® 83.935, de 04/ 09/1979, o qual alterou a denominagao dos
estabelecimentos de ensino, o Colégio Agricola Manuel Barata passa a se chamar Escola
Agrotécnica Federal de Castanhal (EAFC). Nessa época, a escola recebia apenas os alunos do
antigo 2° grau. Vale ressaltar que a metodologia do SEF foi utilizada na EAFC durante 30
anos, isto ¢, at¢ a Reforma da Educacdo Profissional (REP), ocorrida em 1996, quando os
cenarios politico, social e economico foram relacionados ao projeto neoliberal no Brasil.

Quando Fernando Henrique Cardoso assumiu a presidéncia da republica, colocou em
pratica um projeto de governo que buscava conciliar os interesses do capital ao ambito
internacional. Para isso, contou com apoio do Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) e Departamento de Tesouros dos Estados Unidos.
Foi um governo pautado no neoliberalismo, ou seja, valorizagdo da politica capitalista que
defende a liberdade de comércio para garantir o desenvolvimento econdmico do pais.

Corroborando com esse pensamento, Oliveira (2007) afirma que:

O neoliberalismo concentra esforgos para estabelecer na sociedade um conceito
hegemonico de que ¢ inevitavel o processo de ajustamento da sociedade as relagoes
capitalistas, a globalizagdo ¢ a reestruturagdo produtiva. Esses elementos sdo
considerados como fatores primordiais para que o pais atinja os padrdes de
modernidade, criando no imaginario social a ilusdo de que o acirramento de
exclusdo ¢ um fator natural. ( OLIVEIRA, 2007, p.166)
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Concorda-se com a autora, refor¢a-se a hegemonia dos dirigentes do pais para atender
as demandas do capital. Fica nitida a desigualdade de acesso, a mé distribuicdo de renda,
causando efeitos negativos no cendrio social brasileiro. Houve um aumento mais acentuado da
pobreza, propiciando ainda mais violéncia, discriminagdo e desigualdade. Nesse contexto,
aponta-se ainda alguns aspectos negativos como consequéncias da implementacdo do
neoliberalismo, tais como: baixos salérios, fluxo de capital invertido, liberacdo financeira,
aumento da carga tributaria e precarizacdo das condi¢des de vida de inimeras familias. Enfim,
este tipo de economia s6 trouxe beneficios aos mais ricos, donos de empresas multinacionais.
No ambito educacional, especialmente, no ensino profissional, o curriculo estava baseado
numa concep¢ao tecnicista, uma preparacao alienante para o trabalho, formando técnicos para
se tornar agentes de producdo, ou seja, aprendiam os procedimentos técnicos para aplicarem
no campo, assim, se tornavam extensionistas, levando o que aprenderam para os produtores
rurais.

Com o projeto neoliberal, as reformas educacionais constituiram-se em resultado de
acontecimentos que envolveram aspectos sociais, politicos e econdomicos. Oliveira (2007)
destaca trés mecanismos integrantes do ajuste neoliberal, ligados a politica de estado e
estabelecidos nos processos educacionais. A autora menciona a globalizacio econéomica
como forma de internacionalizar e ampliar mercados para que as relacdes capitalistas se
mantenham, um dos meios utilizados para tal concretizacao foi a reestruturacdo dos modelos
educacionais. A partir da década de 1980, viveu-se um momento de grandes transformacoes
tecnologicas no setor produtivo, exigindo um novo conceito de formacao e incorporando as
novas tendéncias produtivas na organizacdo e conducdo do trabalho. Com o intuito de ajustar
o sistema educacional as novas exigéncias de producgdo capitalista com um sistema falho, o
governo FHC iniciou as mudancas no sistema educacional para fortalecer e melhorar a
qualidade da educagao basica oferecida na escola publica. Entre as acdes para melhoria da
educacao basica.

Para fins desta pesquisa, destaca-se a reforma da Educacdo Profissional, vista como
consequéncia dos mecanismos citados anteriormente. Ainda com base nos conceitos de
Oliveira (2007) a reforma da referida modalidade de ensino ¢ resultado de: recomendacdes
dos organismos internacionais, em que as avaliacdes e relatorios do Banco Mundial
interferiram de forma decisiva na estrutura que a legislagdo prescreveu para o ensino
profissionalizante, tais relatorios revelavam que esta modalidade era ineficiente, ineficaz e

dispendioso para suas finalidades. O ensino profissional atendia a classe média da populagao,
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estes apos a formagdo ndo exerciam a profissdo e sim ingressavam na universidade. Dessa
forma, a solucao encontrada foi a separacao do Ensino Médio da formagao profissional, este
destinado as classes menos favorecidas, ou seja, aqueles que iriam atender a demanda do setor
produtivo.

Outro aspecto, destacado pela autora, foi a nova configuracio do setor produtivo.
As mudancas exigiram uma nova institucionalidade para educacao profissional, com reflexos
no conceito de formagao. O trabalho, tempo de velocidades tecnologicas e relacionais exigem
fluidez e flexibilidade ao trabalhador, devido a revolugdo técnico-cientifica que se manifesta
na microeletronica, na informdtica, nas maquinas numéricas ¢ na robdtica, ou seja, o
trabalhador deveria exercer varios papéis. O outro aspecto diz respeito aos ajustes realizados
no Estado brasileiro para se adequar a institucionalidade neoliberal capitalista. Nesse
contexto, a LDB n°® 9394/96 enfatiza o lugar da educacgdo profissional como modalidade de
ensino, integrando-a as diferentes formas de trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduzindo ao
permanente desenvolvimento da vida produtiva para jovens, adultos e trabalhadores em geral.
Ficou organizada em trés niveis: basico, técnico e tecnolodgico, a organizacdo nos trés niveis
possibilitou as instituicdes da rede federal de educagdo tecnoldgica oferecerem cursos para
qualificar e atualizar os profissionais.

As mudangas no mercado de trabalho refletem no ensino agricola, as reformas
educacionais existentes nessa area concentram-se na logica mercantil, pois o modelo de
agricultura que tem se construido ao longo do tempo estd baseada na monocultura de
exportagdo em detrimento a agricultura familiar. Sio modelos divergentes € que vem sendo
discutidos por terem interesses politicos e econdmicos diferentes. A agricultura familiar ¢
vista por muitos como uma alternativa de combate aos problemas econdmicos do campo, mas
ndo ha investimentos para essa forma de producdo agricola. Nos ultimos anos, muito se tem
discutido sobre as reais necessidades da zona rural, sobre a formagao do sujeito do campo.
Nessa perspectiva, Bevilaqua (2016) enfatiza que a agricultura sustentavel aparece como foco
a agricultura familiar, trazendo uma pressdo da sociedade, por producdo que conserve os
recursos naturais, forneca alimentos saudaveis e de qualidade nutricional, entretanto que ndo
ameace o ambiente, a saude, o desenvolvimento tecnoldgico, a seguranca alimentar,
garantindo os direitos basicos do ser humano. Sendo assim, essa modalidade agricola propoe
produgdes de alimentos sauddveis, visando a sustentabilidade do ambiente, no entanto, faltam
politicas publicas para que a agricultura familiar seja fortalecida.

Tem-se de um lado os defensores do modo produgdo capitalista e do outro, os

membros dos movimentos sociais ¢ entidades da sociedade civil que defendem a agricultura
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familiar como alternativa para formacgdo do profissional em ciéncias agrarias. Segundo
Oliveira (2007) Os principios da Reforma da Educagao Profissional estimularam tal dualidade
na Escola Agrotécnica Federal de Castanhal, devido a politica educacional, estabelecida no
governo de FHC, ter como foco a formagdo do técnico que percorre em varias atividades
produtivas, com foco na geragdo de renda. Nos anos 2000, esses preceitos foram refor¢ados
por meio dos Referenciais Nacionais da Educagdo Profissional de Nivel Técnico
(RCNEPNT), sobre agropecuaria em relacdo a delimitagdo e interfaces da area, tem-se a

seguinte definigao:

A érea de agropecudria ¢ um centro dindmico de atividades denominadas de
agronegocio [...] ¢ a soma total das operacdes de produgdo agricola e
armazenamento, processamento ¢ distribuicdo dos produtos agricolas e itens
produzidos. Dessa forma, o agronegdcio engloba os fornecedores de bens e servigos
a agropecuaria, os produtos agricolas, os processadores transformadores e
distribuidores envolvidos na gera¢do ¢ fluxos dos produtos agropecuarios, até o
consumidor final. Participam também desse complexo os agentes que afetam e
coordenam o fluxo dos produtos, tais como governo, os mercados, as entidades
representativas de patrdes e empregados, financeiras de servicos e institui¢des de
mao-de obra. (BRASIL, MEC, 2000, p 4)

E ainda enfatiza o perfil do Técnico em Agropecudria:

Com a globalizagdo ¢ evidente a necessidade de adaptagdes mais profundas na area
de comércio para se inserir neste mercado cada vez mais competitivo. A interagdo da
agropecuaria com o comércio exige um profissional com competéncia técnica ndo so
para comercializar o seu produto dentro do pais, mas também conhecer das leis
vigentes de exportagdo. Exigem-se aqui conhecimentos de vigilancia sanitaria, quer
para comercializa¢do do produto ou até mesmo como campo de atuagdo. (BRASIL,
MEC, 2000, p 7).

Diante dos conceitos destacados no RCNEPNT traz o ensino agricola voltado para os
principios do agronegdcio, numa perspectiva de globalizagao, de producdo para exportagao,
vinculando a agricultura ao comércio e a industria produtiva, a rentabilidade do capital e as
formas mais eficazes de producdo, evidenciando um perfil de Técnico em Agropecudria para
além da responsabilidade de elaboragdo e manutencio de programas higi€nicos e sanitarios na
producao animal, vegetal e agroindustrial, mas também com habilidades e competéncias das
leis que regem a exportagdo. A EAFC adequou-se as mudangas ocorridas na reforma do
ensino profissional, de maneira coletiva, com reunides para discussdes, semindrios e
planejamentos, engajando a comunidade geral, além da comunidade académica. As discussdes

envolveram representantes das cidades vizinhas para que atendesse um nimero maior de
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beneficiados em relagdo a escolha dos cursos para o atendimento das demandas locais de
trabalho em cada cidade.

Quando aconteceu a implementacdo da Reforma do Ensino Profissional, a escola
oferecia apenas o curso Técnico em Agropecuaria, baseado nas orientagdes da LDB 5692/71e
no parecer do Conselho Federal de Educagdo (CFE) n°® 45/72. As primeiras mudangas foram:
separacao do Ensino Médio do Ensino Profissional, os alunos que ingressavam no curso
tinham obrigatoriamente duas matriculas, e tinham a opc¢do de cursar o Ensino Médio em
qualquer outra institui¢do de ensino e o curso profissional na escola, mas o diploma s6 era
emitido mediante a comprovagdo da conclusdao do Ensino Médio.

A flexibilidade na organiza¢do do curriculo ¢ uma das fortes caracteristicas das
recomendacdes da REP. Isso se da pela oportunidade da propria instituicdo organizar seu
curriculo em disciplinas e modulos e ainda pela adequagdo dos conteudos e das proposi¢des
dos cursos em relacdo as demandas vindas do mercado de trabalho. Durante a existéncia da
Escola-fazenda, o objetivo principal era o aprendizado dos procedimentos técnicos, ja no
modelo da Reforma da Educagdo Profissional “a preocupagdo relaciona-se as habilidades
mais complexas, que envolvem gerenciamento, assessoramento de projetos e até pesquisa. O
técnico, além de fazer, gerencia os processos de producdao” (OLIVEIRA, 2007, p.198). Dessa
maneira, a formacao do aluno exige habilidades e competéncias para além dos procedimentos
técnicos, seria uma formacdo ligada diretamente ao mercado de trabalho, com um perfil
adequado aos processos de produgao.

Quando a instituicdo passou a se chamar Escola Agrotécnica Federal de Castanhal,
LDB 9394/96 e Decreto n° 2208/1997, o ensino ficou separado em duas modalidades: ensino
técnico e ensino médio, sendo que os contetdos da formagdo técnica foram organizados em
modulos. Os objetivos eram formar técnicos agricolas com habilidades de gerenciar,
assessorar, pesquisar, elaborar projetos agricolas e zootécnicos, além de criar, aplicar e
monitorar as técnicas necessdrias aos processos produtivos. Houve a permanéncia dos
contetidos e disciplinas, mas com outra denominacdo: Bases Instrumentais, Cientificas e
Tecnologicas e nas modalidades Ensino Médio e Ensino Técnico.

Em 2008, precisamente no dia 29 de dezembro, conforme a lei n® 11.892/2008, a
EAFC foi transformada em Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA), chamada de autarquia federal vinculada a Secretaria de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (SETEC) e ao Ministérios da Educacao (MEC), sofrendo modificagdes na sua
organizagdo administrativa e pedagdgica. Foi um projeto amplamente discutido e consolidado

em reunides com a comunidade escolar, inclusive para definicdo dos cursos superiores a
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serem ofertados, decidindo-se pela oferta dos cursos de Tecnologia em Aquicultura e
Engenharia Agrondmica. A escolha ocorreu devido as condi¢des que o campus oferece em
infraestrutura, recursos humanos e naturais. Pode-se refor¢ar que o proposito da instituicao ¢ a
formacao cientifico- tecnoldgica, mediada por conhecimentos politicos, sociais, culturais e
éticos. E assim atuarem na diversidade do mundo do trabalho e na pratica social, por meio da
execucao da ciéncia.

Em relacdo ao curso técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, € pertinente
reforcar que se encontra reverenciado no Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT)
proposto pelo MEC/ SETEC e inserido no Eixo Tecnoldgico Recursos Naturais. De acordo
com a proposta do curso, baseando-se nos principios do CNCT, o profissional técnico em
Agropecudria deve ter um referencial técnico-cientifico e conceitual, com foco nos conceitos
que abrangem a preservacao ambiental, na humanizacdo, bem como na produc¢do sustentavel
de alimentos. Trata-se da unido de duas vertentes: agricultura (cultivo de plantas) e pecuaria
(criagdo de animais) tanto para o consumo humano, quanto para fornecimento de matérias-
primas para diversos ramos da industria. Este foi implementado, no Instituto Federal do Para,
Campus Castanhal, a partir do ano de 2005, apds a promulgacdo do decreto n. 5.154/2004, ja
detalhado anteriormente neste trabalho, baseando-se no Art 4°, do referido decreto, no qual

destaca que a educagao:

De profissional de nivel médio sera desenvolvida de forma articulada com o ensino
médio, podendo esta articulacdo ser de forma integrada, oferecida somente a quem
ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a
conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma
instituicdo de ensino, contando com matricula tnica para cada aluno. (Brasil, 2004)

A lei de criagdo dos Institutos Federais sinalizou em beneficio do compromisso com a
educacdo basica ofertada de maneira integrada. Em trés anos de curso, o aluno conclui o
ensino médio (as disciplinas que contemplam a base comum) e um curso profissionalizante
(disciplinas técnicas). Desse modo, o cursista desenvolve sua formagdao bdsica e sua
habilidade de dominio das técnicas a serem utilizadas na atuacdo no mundo do trabalho. E
valido ressaltar que essa integracdo vai além de uma interdisciplinaridade, trata-se de um
engajamento entre os professores em um trabalho conjunto, onde o alvo seja a integracdo de
todas as disciplinas com a realidade, superando a divisdo do ensino, com o objetivo de
alcangar a formacdo integral dos estudantes para que possam exercer sua cidadania com

criticidade e autenticidade, construindo sua visao global de mundo.
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De acordo com a Proposta Pedagégica Curricular — PPC- (2019) o objetivo geral do
curso de Agropecudria ¢ “garantir a formacdo integral do profissional técnico em
Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, com autonomia intelectual e pensamento critico na
constru¢do do sujeito reflexivo a partir dos principios humanistas, éticos e culturais, assim
como, o desenvolvimento das competéncias especificas em toda cadeia produtiva da
agropecuaria e desenvolvimento rural, considerando a preparacao para o mundo do trabalho,

cidadania, sustentabilidade e qualidade de vida.

Quanto aos objetivos especificos, de acordo com o PPC (2019) do curso, sdo:

o Promover o aprimoramento do educando como pessoa, incluindo a formacao

¢tica, cidada e o desenvolvimento de autonomia intelectual e do pensamento critico.

o Garantir o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e o0
desenvolvimento de suas capacidades de abstragdo, reflexdo, interpretagdo,
expressao, proposicao € acdo, essenciais a sua autonomia pessoal, profissional,

intelectual e politica.

. Compreender as manifestagdes da cultura corporal do movimento na formacgao

do sujeito.
o Manejar, de forma sustentavel, a fertilidade do solo e os recursos naturais.
. Planejar e executar projetos ligados a sistemas de irrigagdo e uso da agua.

. Selecionar, produzir e aplicar insumos (sementes, fertilizantes, defensivos,

pastagens, concentrados, sal mineral, medicamentos e vacinas).

o Desenvolver estratégias para reserva de alimentacao animal e agua.

. Realizar atividades de produgdo de sementes e mudas, transplantio e plantio.
. Realizar colheita e pés-colheita.

o Realizar trabalhos na area agroindustrial.

o Operar maquinas e equipamentos agricolas.

o Manejar animais por categoria e finalidade (criagdo, reproducao, alimentagdo e

sanidade). Desenvolver atividade de gestao rural.
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. Observar a legislagdo para producdo e comercializagdo de produtos
agropecuarios, a legislacdo ambiental e os procedimentos de seguranca no trabalho

de acordo com as normas vigentes
o Projetar instalagdes rurais.
o Realizar manejo integrado de pragas, doencas e plantas espontaneas.

. Realizar medi¢do, demarcacdo e levantamentos topograficos rurais e cadastro

ambiental rural.

Analisando os objetivos especificos, comprova-se que o estudante ¢ formado em
varias esferas da vida, atendendo a formagao basica e ética, desenvolvendo a criatividade e
criticidade, bem como a forma¢do para atuagdo no mundo do trabalho, considerando as
tendéncias da sua regido e as demandas do setor produtivo, com habilidades e competéncias
que envolvem as técnicas para producao agricola. Nesse contexto, o egresso deve dominar as
técnicas utilizadas nessa area do conhecimento, bem como se tornar um cidadao pensante e
atuante na sociedade em que vive. De acordo com o PPC (2019) do curso, o perfil profissional

do egresso:

Deve dispor de uma so6lida formagdo bésica, técnico-cientifico e tecnologica,
fundamentadas em principios éticos e humanisticos com vistas a atender as
demandas provenientes das seguintes ocupagdes: gestdo de propriedades rurais,
empresas comerciais agropecuarias, atuar em estabelecimentos agroindustriais,
empresas de assisténcia técnica, extensdo rural e pesquisa, parques ¢ reservas
naturais, cooperativas e associagdes rurais, segundo o Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos — 2016, de acordo com as normas associadas ao exercicio profissional, Lei
n°® 5.524/1968. Decreto n° 90.922/1985. NR n° 31 de 2005 - MTE. Técnico em
Agropecudria (CBO-321110)

Pode-se afirmar que ap6s a formagao, abre-se um leque de oportunidades de trabalho
em diferentes setores, pois o egresso podera administrar e planejar atividades agropecuarias,
tanto em propriedades rurais, quanto em empresas comerciais, envolvendo-se com o cultivo
agricola, manejo de animais, reproducao e controle zootécnico. Além de trabalhar com
preparacdo do solo, plantio e tratos culturais. Pode, ainda, atuar em estabelecimentos de venda
de equipamentos agricolas, ofertar assisténcias técnicas, praticar a extensao rural e pesquisar
para novas descobertas e resolugdes de problemas do campo.

Quanto a estrutura curricular do curso Técnico Integrado em Agropecuaria, de acordo

com o PPC, observa-se que estd estruturado em areas do conhecimento, sdo 3.894 horas,
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divididas por disciplinas, sendo 1.267 horas para as disciplinas técnicas e 2.407 para as
disciplinas da base nacional comum, 20 horas de atividades complementares, 20 horas de
projetos integradores, 20 horas de pratica profissional, e 180 horas de estidgio curricular
supervisionado. Todas as atividades curriculares envolvidas em cada eixo se articulam em
torno de um objetivo geral que servira de base para as discussdes e selegdes dos conteudos a
serem explorados. Isso significa dizer, que as disciplinas possuem objetivos definidos a partir
das problematicas que se deve discutir dentro de um eixo norteador, o qual apontara as
habilidades e competéncias. Com base no PPC do curso, para entender plenamente a
formagdo integrada a que se propde, as atividades curriculares sdo desenvolvidas com base

nos principios pedagogicos balizadores da formagao integrada, abaixo descrito:

. Indissociabilidade pesquisa- ensino — extensao.

o Pesquisa como principio educativo.

o Interdependéncia entre os diferentes espagos e tempos formativos.
o Trabalho como principio educativo.

o Agroecossistema como principio educativo.

Nota-se que o referido curso estd baseado nos conceitos e fundamentos que regem o
Ensino Médio Integrado, uma vez que a pesquisa deve ser considerada um grande instrumento
de conhecimento para o aluno, despertando a curiosidade, algumas perguntas, as quais geram
inquietacdes e eles percebam a importancia de repard-las por meio de resolugdes para os
problemas. Assim, podera usar a ciéncia na constru¢do de novos conhecimentos, baseando-se
nos conhecimentos ja adquiridos. Outro parametro destacado ¢ o trabalho como principio
educativo, os futuros técnicos em agropecuaria devem ter o conhecimento formativo da
pratica, por meio do uso das técnicas, ndo se trata apenas de saber fazer, mas também refletir
sobre melhorias na produg@o e em outros setores da vida em sociedade.

No PPC do curso Técnico Integrado em Agropecuaria, encontra-se algumas
orientagdes metodoldgicas, sdo orientacdes voltadas ao fazer pedagogico, levando em conta
todas as disciplinas e seus conteudos programaticos, a integracdo dos conhecimentos, bem
como a importdncia da articulagio da teoria a pratica. E importante destacar que as

orientagdes metodoldgicas nao estdo fechadas, a depender da necessidade de readequagdes.
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Mas o referido documento propde algumas estratégias de ensino, as quais estdo organizadas

da seguinte maneira (PPC- p. 84-85) :

1- Exposi¢do didatica: atividades em sala de aula com apresentagdo expositiva e dialogada
dos conteudos programaticos abordados, podendo ser a partir de uma problematica especifica
inerente a disciplina em estudo, orientada para a formacgao no mundo do trabalho e/ou cultura.
2- Exercicios praticos : durante o curso, a busca e aperfeicoamento do conhecimento se dardo
por meio de espagos reservados em cada disciplina ou de forma integrada as outras disciplinas
destinados a realizagdo de atividades e exercicios, socializacdo e atividades praticas e
complementares. Nesse sentido, essas atividades curriculares podem ocorrer de vérias
maneiras, tais como: exercicios em equipe, estudo dirigido, eventos cientificos de pesquisa e
extensdo, atividades artisticas, uso da informética, internet, estagio de vivéncia, podendo ser
realizado em sala: salas de aula; laboratdrio, praticas em campo em espago interno e externo e
biblioteca. Com o objetivo de assegurar ao aluno do curso técnico em Agropecudria maior
habilidade pratica na execu¢do dos conhecimentos adquiridos no curso, fica previsto que, no
minimo, 30% da carga horaria de disciplina técnica seja ministrada na forma de aula pratica.
3- Semindrios: constituem-se em momentos no processo de formagdo, em que os estudantes
sdo orientados a situagdes de exposicdo oral acerca de determinada temética. E a oportunidade
de exercitar a capacidade de sintese e oratéria, caracteristicas tdo importantes nos
profissionais atuais, e de discussdes com colegas e professores, assumindo uma posi¢ao de
debatedor ativo e central.

4- Debates e palestras: sao momentos amplos de discussdo previstos no curso, com o objetivo
de fomentar o debate sobre as diversas tematicas, sendo essa mais uma forma a ser utilizada
na produ¢do de constru¢dao do conhecimento.

5- Trabalhos individuais e em grupo : sio momentos de produ¢ao do conhecimento individual
e coletivo, que propiciarao aos estudantes momentos de estudo, integracao, e discussao, que
subsidiardo a construcdo e ampliacdo dos conhecimentos.

6- Provas escritas: sdo realizadas com o objetivo de se diagnosticar e avaliar os
conhecimentos do estudante no que se refere aos contetidos estudados em sala de aula.

7- Atividades integradas e transversais: ocorrerdo em visitas técnicas, palestras, eventos
cientificos e culturais relacionados a agropecudria; desenvolvimento de projetos integradores;
exibi¢do de filmes de producdo nacional que abordem diferentes realidades necessarias para o
processo de formagao dos discentes, sendo a sua exibi¢do obrigatéria, no minimo, duas horas

mensais, conforme a lei n 13. 006, de 2014.
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Das aulas teoricas e praticas até as atividades integradas, as quais envolvem varias
disciplinas, o foco ¢ o desenvolvimento do estudante em relacdo a se tornar um cidadao
critico, com formagao completa para que saiba qual € o seu papel na sociedade em que vive,
além de obter uma formacao profissional para se destacar no mundo do trabalho. Todas as
atividades s3o pensadas para alcangar o progresso dos alunos em varias areas do
conhecimento, com preparagdo para expor sua propria opinido, de forma oral e escrita;
conciliar os conhecimentos tedricos com a parte pratica, e assim, concretizar a aprendizagem
por meio de atividades executadas; as avaliagdes individuais e escritas para se obter um
diagnodstico do que o aluno aprendeu em relagdo aos contetidos discutidos em sala. Quanto a
proposta dos trabalhos em grupo, tem-se o intuito de despertar no aluno o respeito as opinides
dos outros, ao mesmo tempo que se sinta confortivel em expor suas opinides, ideias e
sugestdes e assim possa entender a importancia dos argumentos e pensamentos originais.

O conhecimento do estudante deve ser interdisciplinar, como essa modalidade de
ensino visa a integracdo dos conhecimentos basicos e técnicos, a sua formagao deve ser
completa. Entre as disciplinas basicas do curso, encontra-se a Lingua Inglesa, vista como
lingua universal, faz-se necessario a aprendizagem desta para um melhor destaque na area
profissional, nas leituras e producdes de trabalhos cientificos, utilizagdo de programas de
computador e compreender manuais de equipamentos agricolas, muitas vezes produzidos na
lingua em questao.

O Ensino Médio Integrado traz no seu cerne a integragdo das disciplinas da base
comum as disciplinas técnicas. Aqui, interessa-nos focar na disciplina basica, Lingua Inglesa,
no entanto, desde a época da Escola Agrotécnica, a referida disciplina ja fazia parte da matriz
curricular, de acordo com cada curso, era ministrada apenas em algumas séries (1°, 2° e 3°)
como disciplina optativa. Hoje, com a modalidade de Ensino Médio Integrado em vigor, a
Lingua Inglesa ¢ ofertada como disciplina obrigatéria, durante os trés anos de curso.
Considerando que a Lingua Inglesa ndo ¢ apenas uma disciplina, mas outro idioma, os
contetidos devem ser selecionados de acordo com o curso em questdo para direcionar os
textos a area de conhecimento, bem como trabalhar conceitos a respeito da lingua, envolvendo
aspectos gramaticais e linguisticos.

Deve - se considerar que em um mundo globalizado a comunicagdo ¢ essencial, uma
vez que as pessoas residem em lugares diferentes, convivem com linguas diferentes e
possuem uma necessidade em comum: comunicar-se. Para que a comunicacdo acontega entre
estes individuos, é necessaria a intermediacdo de uma lingua em comum, visto que as linguas

maternas sao diversas. A Lingua Inglesa ¢ falada mundialmente, e por traz desse fato, existem
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tracos de dominagdo, de poder e colonialidade. Pode-se dizer que ¢ uma questdo hegemonica,
¢ a lingua materna em paises de grande poténcia. Sendo assim, o Inglés ¢ uma lingua

universal ou franca. Nessa perspectiva, afirma Harmer (2001, p.13)

No final do século XX, o Inglés ja estava se tornando uma verdadeira lingua franca,
ou seja, uma lingua amplamente usada para comunica¢do entre pessoas que nao
compartilham a primeira (ou mesmo a segunda) lingua...O Inglés também, claro, ¢ a
lingua materna de muitas pessoas no mundo, como veremos, tais ‘falantes nativos’
sdo cada vez mais superados por pessoas que t€m o Inglés como segunda ou terceira
lingua e o0 usam para comunicagdo internacional. (Tradugdo nossa)'

Dessa forma, afirma-se que aprender o referido idioma ¢ questdo de necessidade, o
inglés estd presente no nosso cotidiano, algumas palavras ja foram agregadas ao nosso
dicionario (estrangeirismos), outras estdo presentes em varios situagdes, tais como: lojas,
musicas, manuais e na internet. Devido ao fato de ser uma lingua universal, ¢ uma das
escolhidas na hora de fazer uma viagem internacional, investir na carreira para conseguir um
bom emprego ou garantir uma vaga nas universidades estrangeiras. No que diz respeito aos
profissionais da Agropecudria, aprender o inglés torna-se imprescindivel, estamos vivendo um
momento de transi¢do- automatizagdo do campo - com isso, o profissional necessita possuir
um bom nivel no Inglés, ja que o mercado de trabalho cada vez mais competitivo, exige um
profissional qualificado para participar de reunides no exterior, utilizar programas no
computador, analisar dados e entender os manuais de maquinas agricolas , que na maioria das
vezes estdo escritos na lingua em questao.

Outra razdo pertinente ¢ o fato de a maior parte da produgdo cientifica estar escrita em
inglés. O conhecimento deste idioma facilitara o uso de ferramentas para a agricultura de
precisdao, uma vez que ¢ necessario o uso de varias Tecnologias de Informacao, tais como:
GPS (global positioning system)?®, GIS (geographic information system)’ ¢ VRT (variable rate
technology)*. Para Santos (2003, p. 12) “A globaliza¢io ¢, de certa forma, o apice do processo
de internacionalizacdo do mundo capitalista”. Trata-se de um processo de integragado politica e
econOmica, marcado pela ascensdo dos meios de transporte € meios de comunicagdo. Com

isso, os paises industrializados sdo os que mais se beneficiam economicamente da integracao

! No original: By the end of twentieth century English was already well on its way to becoming a genuine
linguage franca, that is a language used widely for communication between people who do not share the same
first ( or even second) language...English is also, of course, a mother tongue for many people in the world, as we
shall see, such ° native speakers’ are increasingly out- numbered by people who have English as a second or
third language and use it for international communication.

? Sistema de posigdo global

* Sistema de informagdes geograficas

* Tecnologia de taxa variavel
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internacional, expandindo as empresas multinacionais, visando a propria ascendéncia
financeira, investem em outros paises. Os paises escolhidos para receberem investimentos sao
aqueles que oferecem mao de obra barata, mercado consumidor e matéria-prima abundante,
assim os custos de produ¢do sdo minimos e os rendimentos gigantescos. Nesse contexto, 0s
paises hegemonicos tém influéncia sobre os demais, inclusive em relagdo a lingua falada,
entdo, a utilizagdo do Inglés vem de uma imposi¢ao imperialista.

A disciplina Lingua Inglesa esta voltada para o estudo de diferentes géneros textuais,
especialmente os técnico-cientificos; estudo de vocabulério, envolvendo alguns temas da area
de conhecimento, tais como: tecnologias, agricultura, plantagdo, cultivo e preservacao
ambiental; estratégias de leitura para que o estudante consiga compreender os textos de uma
maneira mais dindmica e eficaz e algumas especificidades gramaticais e linguisticas. A
aprendizagem da lingua em questdo tem se tornado imprescindivel, devido as mudancas
ocorridas com a globalizagdo e a velocidade crescente das informagdes, o dominio de uma

lingua universal esta ligada diretamente a conquista de um espago no mundo do trabalho.



62

2 CAPITULO II - USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA APRENDIZAGEM DA
LINGUA INGLESA

A expansdo e utilizagdo da lingua inglesa no mundo estdo ligadas a globalizacao e ao
avanco das novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs), e recentemente, ao
surgimento das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDICs). Trata-se de
tecnologias que tém o computador e a internet como instrumentos principais, ou seja, o digital
esta presente e utilizam recursos de tecnologia para o processamento de informagoes,
incluindo softwares, hardwares, tecnologias de comunicagdo e servicos relacionados. Tudo
isso contribui para coexisténcia e interacdo da diversidade cultural de paises que utilizam o
referido idioma.

Devido as reflexdes expostas anteriormente, a lingua inglesa deixa de ser
exclusividade dos falantes que a tem como lingua materna, ganhando o destaque de lingua
franca, falada por diversos povos com diferentes repertorios culturais e linguisticos. Outro
fator que merece énfase € a diversidade multimodal e semiotica dos textos que estdo presentes
na midia e nos ambientes virtuais, refletindo a necessidade de metodologias de ensino que
abordem os novos usos das linguas, levando em consideracdo os aspectos culturais, sociais,
histéricos e linguisticos da atualidade.

As novas tecnologias méveis vém se destacando como um suporte inovador pela
incorporagdo de sistemas operacionais, possibilitando o uso de diversos aplicativos, que
contribuem para o processo da aprendizagem da lingua inglesa. Diante dessa conjuntura,
destaca-se a plataforma de ensino de Inglés, ChatClass, utilizada por intermédio do
WhatsApp, considerado um aplicativo popular para smarthphones. Com o surgimento da
pandemia, passamos a utilizar mais ainda as tecnologias e acredita-se que esses novos habitos
continuardo nas nossas praticas pedagogicas para facilitar o ensino-aprendizagem.

Este capitulo estd organizado em trés partes: Desafios das tecnologias digitais
educacionais no ‘“novo normal”; Conceito e funcionalidade da plataforma de ensino
ChatClass: do WhatsApp para a sala de aula e Gamificacdo e as plataformas digitais para o
ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa. As discussdes se baseiam nos seguintes autores:
Garofalo (2022); Gatti (2020); Moran (2017; 2021); Oliveira; Moura (2015); Silva (2017);
Antunes (2009); Deterding at.al (2011); Murr; Ferrari (2020); Fardo (2013) e Kapp (2012).
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2.1 Desafios das tecnologias digitais educacionais no “novo normal”

No final do ano 2019, o mundo foi surpreendido com uma nova doenca contagiosa
causada por um virus, coronavirus, que tomou proporgdes gigantescas, espalhando-se
rapidamente e tornando-se uma pandemia. Os habitos e as necessidades mudaram em diversas
areas e na educacdo ndo foi diferente. Surgiu, em carater emergencial, uma nova modalidade
de ensino, no qual professores e estudantes nao se encontravam no mesmo espaco fisico, mas
desenvolveram atividades pedagogicas por intermédio de plataformas digitais e, assim, o
estudante ndo perdeu o vinculo com a instituicdo de ensino.

Com o intuito de impedir o contagio, o Ministério da Educacdo (MEC) por meio das
portarias, n°® 343 de 17 de mar¢o de 2020; n°® 345, de 19 de marco de 2020; n® 473 de 12 de
maio de 2020 e n°® 544 de 17 de maio de 2020, obrigou a utilizacdo de um novo formato de
ensino, denominado ensino remoto, na tentativa de manter o vinculo do estudante com a
escola. Diante dessa nova conjuntura, os professores foram obrigados a sair da sua “zona de
conforto” e pensar em novas metodologias para dar continuidade ao seu trabalho e nao
prejudicar a aprendizagem dos educandos.

Acredita-se que a educacao nao sera mais a mesma depois da pandemia do COVID 19.
O periodo de mais de dois anos, foi tempo suficiente para mudar o formato da educagdo e o
processo de aprendizagem. Com o retorno das aulas de forma hibrida e, consequentemente,
presencial, os profissionais da educagdo seguem com muitos desafios e uma imensa
necessidade de ressignificacdo e possibilidades de utilizagao de novas metodologias para que
os alunos possam retomar os estudos normalmente. Para Garofalo (2022) espera-se mudangas
no papel do professor o qual teve que se reinventar de maneira muito rapida. Muitos se
inspiraram em youtubers para conduzir as aulas, e se aproximar dos estudantes e até aqueles
que eram muito resistentes a interacdo com a tecnologia, tiveram de aprender para conduzir as
aulas e apoiar os alunos diante do novo cendrio.

Pode-se apontar que uma das mudangas estd voltada para a utilizagdo das plataformas
digitais de aprendizagem, as quais foram aliadas dos professores no periodo pandémico e que
certamente, eles irdo utiliza-las nas suas aulas, mesmo no formato hibrido e presencial. Ainda
segundo a visdo de Garofalo (2022), tanto a tecnologia como as metodologias ativas serdo
tendéncias, a tecnologia estd incorporada as rotinas escolares de diversas formas, como uma
aliada ao processo cognitivo, sendo necessario trabalha-la ndo como um fim, mas como um

processo, que permite interatividade, dinamismo e novas maneiras de conceber a
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aprendizagem. As metodologias ativas também estdo presentes nas aulas, seja mesclando o
aprendizado em online e offline, promovendo sala de aula invertida, com o envio de conteudo
antecipado para discussdes posteriores e ainda agucando os estudantes a resolverem
problemas por meio de colaboragdo, desenvolvendo as competéncias socioemocionais, como
o autocuidado, autogestdo e criatividade, algo que precisara ser intensificado no novo
“normal”.

Concorda-se com a autora, pois o professor, assim como se reinventou durante a
pandemia, deve buscar novas estratégias e metodologias para despertar e garantir o interesse
do aluno durante a execugdo das aulas. Para isso, uma das possibilidades, ¢ utilizar as
ferramentas digitais em sala de aula, propondo aulas interativas e criativas. Pode, ainda,
utilizar algumas metodologias ativas, criando ambientes gamificados, aprendizados por
projetos, semindarios e discussdes, entre outros. O importante ¢ manter o aluno como
protagonista, baseando-se em uma aprendizagem ativa e construtiva. Faz-se necessaria a
formacdo inicial e continua para os professores conhecerem melhor as teorias sobre as
metodologias ativas e pensar em praticas pedagogicas inovadoras, bem como um melhor
preparo para utilizagio das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacio. E
aconselhavel que o uso das ferramentas digitais em sala de aula tenha um bom planejamento

para ndo serem manipuladas de forma passiva. Segundo Gatti (2020):

O que parece mais efetivo ¢é a integragdo no trabalho pedagdgico dentro dos espacos
escolares daquilo que as diferentes midias podem oferecer a educag¢do, com
media¢des motivadoras de professores criando novas distribui¢ées dos tempos para
as aprendizagens e utilizando espagos variados, com a utilizagdo de dinamicas
didaticas em que os alunos sejam protagonistas e ativos. (GABBI, 2020, p. 38).

Corroborando com a autora, acredita-se que as ferramentas tecnologicas, tais como as
plataformas digitais de ensino-aprendizagem podem tornar as aulas mais interessantes e
interativas, com tanto que as aulas sejam planejadas, visando ao engajamento dos estudantes,
propondo atividades que desenvolva sua cognicdo, autonomia € protagonismo na
aprendizagem dos assuntos propostos. As mudangas ocorridas no contexto da pandemia, as
reflexdes sobre as diferencas e as dificuldades trouxeram perspectivas de novas politicas

educacionais e novas praticas pedagogicas. Nessa perspectiva Gabbi (2020) ressalta:

Nao se trata de criar modelos novos para educagdo escolar, de modo abstrato,
artificialmente. Trata-se de criar condigdes coletivas para construir e assumir novas
formas de pensar e de agir no que se refere as fungdes ¢ ao trabalho escolar, com
novas atitudes e perspectivas, possibilitando com isso recriar 0s espagos ¢ tempos
escolares [...] criar alternativas para aprendizagens em coparticipacdo, e construir



65

dindmicas curriculares com o essencial dos conhecimentos importantes para a
sociedade contemporanea ponderados por uma visdo de futuro. O papel dos gestores
e professores precisara se configurar em outros contornos e sua formacao repensada.
(GABBI, 2020, p. 38).

Diante do conceito sobre criar condi¢des coletivas e construir novas formas de se
pensar o ensino-aprendizagem, pode-se reiterar que aulas inovadoras s3o necessarias,
pensadas para além do ensino tradicional, e assim, envolver aspectos criativos e colaborativos
para que os alunos possam aprender de forma contextualizada e integrada. Acredita-se que
uma maneira de criar ideias para transmitir conhecimentos ¢ conhecer os proprios alunos,
saber do que eles gostam e quais sdo os seus interesses. O proposito deve ser a utilizagdo das
novas tecnologias, pois a maioria dos alunos gosta e utiliza o espago virtual, sendo assim,
propor aulas criativas nos ambientes virtuais e levar debates para a sala de aula ¢ uma forma
de inovar.

Embora no ano de 2022, ter ocorrido o retorno das atividades educacionais
presenciais, a pandemia ainda € algo preocupante entre ndés. Mesmo com as incertezas em
relagdo ao COVID 19, a comunidade escolar enfrentou também as mudancas na forma de
ensinar e aprender, o ensino tradicional estd cedendo lugar as novas metodologias
educacionais. O ensino passa a ser visto de forma desafiadora e complexa, ¢ um momento de
reflexdo sobre o processo ensino- aprendizagem, nao da para dimensionar se as mudancas
serdo de curto ou longo prazo, mas sdo resultantes de um acontecimento mundial e impactate,
o qual nos fez repensar novas formas de compartilhar conhecimentos.

A pandemia deixou muitos prejuizos em varios setores da sociedade. Na educacao,
especificamente no campus Castanhal do IFPA, entre eles: o atraso na conclusdao de algumas
turmas do Ensino Médio Integrado, pois com a difusdo acelerada do coronavirus, fomos
obrigados a ficar em isolamento social e as aulas foram suspensas. Até ser implantando o
ensino remoto, passaram-se seis meses sem aulas. Durante esse periodo, foram ofertados
cursos para os professores manusearem melhor o Sistema Integrado de Gestao de Atividades
Académicas (SIGAA). Em setembro de 2020, as aulas foram retomadas de forma remota e
gradativamente em relagdo as séries escolares, a prioridade foram os terceiros anos, portanto,
as outras séries tiveram um prejuizo maior em relagdo ao tempo sem aulas. Ainda hoje, os
danos também se refletem na reoferta de disciplinas, pois com o atraso no calendario
académico, a prioridade também foram as turmas mais antigas da institui¢ao.

Em novembro de 2022, em alguns estados, houve o aumento de casos de COVID 19.

No campus Castanhal do IFPA, alguns casos foram constatados, os cuidados foram
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redobrados, acontecendo, inclusive, suspensdo de aulas presenciais em turmas que um ou
mais alunos testaram positivo. Para dar continuidade as aulas, usou-se o ensino remoto, em
formato sincrono e assincrono. Diante desse fato, constata-se que o formato remoto ¢ visto
como solugdo em alguns casos em que seja inviavel o encontro presencial, ou seja, ¢ um meio
para as aulas acontecerem e os alunos nao serem prejudicados em relagcdo aos contetidos
programaticos das disciplinas.

A educacdo ¢ projetada enquanto fendmeno social, com mudangas pertinentes e
constantes, onde os conhecimentos sdo criados e recriados, de acordo com as demandas
sociais. Sendo assim, tivemos que nos adaptarmos a digitalizacdo e utilizagdo de
metodologias de ensino modernas, como o ensino hibrido. Segundo Moran (2021, s/p) “o
ensino hibrido ¢ uma modalidade pedagodgica que mistura possibilidades de combinar
atividades em sala de aula com atividades em espacos digitais para oferecer as melhores
experiéncias de aprendizagem a cada estudante”. Essa modalidade traz diversas oportunidades
de conciliagdes de espacos, metodologias € acompanhamento da evolugdo do aluno na
construcdo do seu aprendizado. Considerando as necessidades de cada educando, as
combinagdes da sala de aula a espagos virtuais sdo caminhos que oferecem as melhores
oportunidades de aprendizagem, em que o estudante se torna mais ativo e autdbnomo.

A utilizagdo da plataforma de ensino, ChatClass, se enquadra na modalidade de ensino
em questdo, pois em sala de aula, o professor ¢ mediador, esclarece duvidas, incentiva a
resolucdo de atividades, orienta sobre a importancia de compreender os textos, entre outros.
Em casa, de forma auténoma, o aluno pode explorar os contetdos, ler algumas informagdes
sobre as peculiaridades da lingua inglesa, descobrir o significado de novas palavras por meio
do contexto, formar frases com base em algumas atividades disponiveis na plataforma e
perceber que aprender um novo idioma nao esta tdo distante. Nota-se que as metodologias que
envolvem desafios, colaboragdes, engajamentos, jogos e competitividades conseguem
despertar o interesse do aluno em construir o seu proprio aprendizado.

Segundo Moran (2021) avancaremos na oferta de diferentes modelos hibridos
integrados: Modelos hibridos predominantemente presenciais, em que as atividades
digitais propostas podem acontecer em sala de aula ou ndo; de forma simultanea ou alternada;
sincrona ou assincrona. Modelos de integracdo sincrona, este modelo agrega uma maior
flexibilizacdo para atender varios estudantes que trabalham e moram longe da sua instituicao
de ensino (vem sendo utilizado no ensino superior). H4 vdarias combinagdes entre a
personalizacdo com a flexibilizacdo de tempo e lugar. O autor também fala de um curriculo

mais hibrido: Médulos online com momentos especificos de presencialidade fisica (virtual
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enriquecido ou aprimorado), esse modelo traz um formato similar a sala de aula invertida,
os estudantes cursam todos os componentes curriculares online e frequentam a escola para
aulas presenciais para aprofundar os conhecimentos adquiridos previamente, por meio de
debates, aulas praticas, esclarecimentos de duvidas, entre outros. Modulos totalmente online
(2 la carte) esse modelo poderia ser introduzido no curriculo do ensino médio para
personalizar os caminhos formativos. O ensino superior teria como base o curriculo do ensino
médio (modelos hibridos), portanto teria uma maior flexibilidade e integragdo, conforme as
areas de conhecimento.

O ensino hibrido ¢ mais flexivel, traz muitas possibilidades para que o ensino-
aprendizagem acontega, mas também traz muitos desafios. E importante destacar que com o
surgimento da pandemia, houve o aceleramento do uso das ferramentas digitais, por outro
lado as desigualdades sociais ficaram mais visiveis, muitos alunos nao tém acesso a internet,
outros somente aos dados moéveis do telefone com internet limitada apenas aos aplicativos
leves, como o WhatsApp. Existem desafios a serem superados também por parte dos docentes,
estes devem buscar novas metodologias para atender a uma nova modalidade de ensino
centrada nos estudantes, superando os antigos métodos em que estes apenas ouviam e
retinham o conhecimento em fun¢do de adotar um novo modelo mais ativo e participativo.
Estas mudangas exigiram que o educador buscasse formas significativas de explicar
contetidos, por se tratar de um planejamento diferenciado; de uma avaliacdo da aprendizagem
mais complexa e de acompanhar, individualmente, os alunos a qualquer hora e lugar. Nesse
tempo pandémico, os professores usaram, demasiadamente os canais de comunicagdo,
especialmente o WhatsApp para esclarecer duvidas e orientar em relacdo as atividades
propostas. criativos e motivadores conseguem utilizar as plataformas digitais de maneira que
o aluno Dessa forma, professores

E importante enfatizar que as TDICs se tornaram muito utilizadas no contexto
educacional. A maioria dos alunos e professores utilizavam celulares e computadores no
cotidiano, mas ndo para uma pratica pedagogica, os ambientes virtuais substituiram a sala de
aula. Nesse contexto, Garofalo (2020) reforca que alunos e professores tém aprendido, com
mudangas, em que a lousa ¢ a tela do computador, anotacdes se misturam em esferas
impressas e digitais, as cadeiras da sala de aula e os estudantes ndo estdo no mesmo espaco,
tudo isso incorporado a ambientes unicos de aprendizagem digital. Sendo assim, apropriar-se
das técnicas e metodologias agregadas ao ensino remoto nao foi facil para os professores,
enfrentaram muitos desafios. Por outro lado, os alunos também passaram por muitos desafios

para se familiarizarem com a forma diferente de assistir as aulas.
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Essa nova forma hibrida de ensinar e aprender estd em expansdo, ¢ uma tendéncia a
utilizacao das plataformas digitais para se pensar em novas praticas pedagogicas. Sabe-se que
ha condigdes estruturais que dificultam essa mudanga, mas gradativamente algumas
estratégias devem ser criadas de forma mais ampla (escolas e estado) e mais especificas
(educadores e educandos). Trata-se de um processo muito complexo, muito desigual e
contraditorio, mas extremamente importante para a construcao do ensino-aprendizagem que
atenda a todos, utilizando-se de varios caminhos para criar oportunidades de se alcangar uma
educacdo inclusiva e de qualidade para todos.

No cenario atual, onde estamos mais perto do fim da pandemia, considerando o seu
periodo mais critico, pode-se afirmar que as metodologias ativas e as tecnologias digitais, na
educacdo, serdo nossas aliadas em sala de aula. Pode-se reforcar que os anos 2021 e 2022
foram marcados por esfor¢os para superar os desafios de aprendizagem de muitos alunos,
alguns demonstraram instabilidade emocional, devido a perdas de familiares e amigos, outros
apresentaram quadros de ansiedade e depressdao em decorréncia de ficar muito tempo em
isolamento social, além do medo constante de contracdo do virus. Diante dessa conjuntura, os
professores e comunidade académica buscaram estratégias de acolhimento e de empatia.
Nessa perspectiva, Gatti (2022) destaca que na escola poés-pandemia devera ser um ambiente
de acolhimento e seguro para toda a comunidade escolar. Serd necessario ter sensibilidade
para a diversidade de situacdes enfrentadas por todos os envolvidos durante o ensino remoto
nessa pandemia e bom senso e equilibrio na compreensao do que foi vivido. Sendo assim, os
profissionais da educacdo pensaram em metodologias e estratégias para que o aluno se
sentisse motivado para a retomada do ensino presencial e voltar a cumprir seus compromissos
estudantis.

No retorno ao “normal”, os professores se viram impulsionados a discutir novas
metodologias de ensino, bem como inserir em sala de aula novos modelos de mediacao
tecnologica, levando em consideragdo a construcdo de novos meios € ambientes que garantam
uma boa aprendizagem. A busca de alternativas para contornar os desafios na aprendizagem
dos alunos e deixa-los engajados nas atividades propostas foi uma das principais
preocupacdes dos docentes. Em cardter emergencial, surgiram novas formas de ensinar e
aprender. Pode-se apontar algumas: ensino remoto, aulas sincronas, aulas assincronas, ensino
hibrido, entre outras. Além dos ambientes virtuais para os encontros em tempo real e envio de
materiais e atividades. Tais como: Google meet ¢ Google classroom. O professor deve se
questionar: Essas modalidades de ensino podem continuar? Quais sd3o as vantagens e

desvantagens da utilizacao delas no “novo normal”? Como planejar as aulas com a utilizagao
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das plataformas digitais de aprendizagem? Sao questdes que precisam de reflexdes. Os docen-
tes devem levar em conta que a educacao sofrerd mudangas e necessita-se de preparacao para
atuar em sala de aula na constru¢do do ensino-aprendizagem, levando em consideracdo a
diversidade dos seus alunos.

Em relacdo a continuagdo das modalidades de ensino utilizadas no periodo pandémico,
acredita-se que o ensino hibrido serd tendéncia, modalidade esta que mescla o ensino
presencial com o virtual. Isso em situacdes esporadicas, quando o professor tiver que repor
aulas ou mesmo em execugdes de aulas em sabados letivos ou dias facultados. Acredita-se,
ainda, que os recursos tecnologicos continuardo a fazer parte das aulas, como ferramentas de
auxilios, como Google Classroom para envio de materiais € compartilhamentos de links. No
caso do ensino de linguas, os aplicativos serdo utilizados frequentemente, durantes as aulas e
fora da escola.

Sabe-se que durante o periodo pandémico mais critico, alguns meios foram usados
para o acontecimento das aulas e, partindo de tais modalidades, pode-se afirmar que nao
existiram s6 vantagens, mas desvantagens também. Além de ser algo novo, desconhecido
ainda, deixou em evidéncia os alunos com dificuldades em compreender os conteudos, alguns
ndo possuiam materiais solicitados para as aulas ou ndo possuiam acesso a internet, sem
contar com aqueles que ndo conseguiram permanecer muito tempo em frente ao computador e
acabaram se dispersando e ndo acompanharam as explicagdes para alcancar um bom
entendimento, muitas vezes ndo pode contar com um ambiente silencioso e propicio para
concentragdo nas aulas.

Por outro lado, os alunos com acesso a internet, puderam acompanhar as aulas de
qualquer lugar, progredindo no seu ritmo e recebendo acompanhamento individual para
esclarecimentos de duvidas, na maioria das vezes pelo WhatsApp. A desigualdade social ficou
mais evidente, com a tdo inesperada pandemia, alguns alunos tiveram condi¢des de assistir as
aulas sincronas e aos videos; de acessar a plataforma Google Classroom e enviar atividades e
baixar documentos; utilizaram aplicativos indicados por seus professores. Mas, por outro
lado, alguns alunos ndo tinham acesso a internet ou a usavam de forma limitada (dados
moveis). Para outros, os materiais chegaram até eles de forma impressa e outros nem isso.

Com o novo normal, sera muito dificil continuar com um ensino com base no mesmo
entendimento que tinhamos antes da pandemia. Nods, na condicao de professores, podemos
ponderar as necessidades e limitagcdes no Ensino a Distancia (EAD), ensino hibrido, remoto e
utilizagdo dos aplicativos de aprendizagem. Acredita-se que o ensino passou a focar no aluno,

este como protagonista na constru¢cao do conhecimento, enquanto o papel do professor passou
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a ser de mediador do conhecimento. Em muitas situagcdes em que o professor ndo estava em
encontro sincrono ou que nao respondeu a e-mails ou mensagens de WhatsApp, o aluno teve
que tomar decisdes, desenvolvendo sua autonomia no processo de aprendizagem.

E pertinente reforgar que o processo de ensino-aprendizagem nio voltara a ser como
antes, abriu-se precedéncias para novas formas de ensinar e aprender, fomos além dos muros
da escola e novas descobertas surgiram para que as aulas pudessem acontecer. Os professores
se ressignificaram, aprenderam a usar novas ferramentas no espago virtual, criaram meios de
manter o aluno engajado nas atividades propostas. Por outro lado, os alunos tiveram que
entender que o novo formato de aulas exigia dele dedicacdo, planejamento e organizacdo para
aprender em um mundo virtual. Diante das discussdes, considera-se que no “novo normal”,
mesmo com as aulas presenciais, os ambientes virtuais de aprendizagem continuardo a nos
auxiliar durante a execuc¢do das nossas aulas, com a inten¢do de desenvolver a aprendizagem
dos alunos de forma interativa e autdnoma. Eles sdo capazes de construir o proprio

aprendizado, contando com a mediagdo dos professores.

2.2 Conceito e funcionalidade da plataforma de ensino ChatClass: do WhatsApp para a

sala de aula

Considerada como uma ferramenta digital educacional, a ChatClass funciona por meio
do WhatsApp. Foi criada em 2014, na cidade de Nova lorque pelo empreendedor alemao Jan
Krutzinna, com intuito de democratizar o ensino bilingue por meio de tecnologias que fazem
parte do cotidiano dos estudantes. A referida plataforma ficou conhecida no Brasil
recentemente, nos ultimos quatro anos, ndo se trata de um novo aplicativo, mas de usar um
programa ja existente e muito popular para aprender o Inglés de forma descontraida,
interagindo com uma inteligéncia artificial (robé da ChatClass ou Chatbot). Ap6s agendar o
nimero do robd e enviar os comandos solicitados para recebimento das atividades
disponibilizadas pelo ambiente virtual.

WhatsApp é um dos aplicativos mais usados no mundo, com suas trocas de mensagens
instantaneas e dependente de internet para o seu funcionamento, além de ser possivel acessa-
lo no computador (WhatsApp web). Para Bottentui Junior, Albuquerque e Coutinho (2016)
entre os vdarios canais de comunicagdo instantdnea, a mais utilizada por brasileiros ¢ o
WhatsApp, isso ocorre ao nimero exponencial de usuarios do aplicativo estarem convertendo

seus aparelhos fixos por aparelhos moveis, em todos os setores da sociedade. Colaborando
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com o conceito citado, pode-se dizer que outro fato de o WhatsApp ter conquistado a
preferéncia entre as pessoas ¢ o envio de mensagem gratuita, a depender apenas do acesso a
internet, deixando de lado as mensagens cobradas pelas operadoras, o SMS. Em relacdo a sua
criagdo, o WhatsApp foi criado por Brian Acton, norte americano, ¢ Jan Koum, ucraniano.
Sendo vendido para o Facebook. A partir desse fato, mais investimentos foram feitos, no
sentido de ampliacao das funcionalidades e atualizacdes.

O uso da plataforma ChatClass, como ferramenta pedagogica, auxilia na otimizagdo
do tempo, nas inovagdes das aulas, tornando-as mais interativas e dindmicas. Os professores
criam suas turmas, compartilham o link/ convite para seus estudantes e podem acompanhar
todo o progresso destes, tanto com uma visao geral da turma, como de forma individual. Por
intermédio do ambiente virtual, conseguem ver o tipo de atividade, palavras faladas e nivel de
aprendizagem. A ChatClass pode dar suporte ao professor, tanto na sala de aula, como fora
dela, por meio dos telefones inteligentes - smarthphones. Os textos disponiveis na plataforma
abordam tematicas sobre paises que utilizam o idioma, como primeira ou segunda lingua. E
uma oportunidade para vivenciar a interculturalidade, aprendendo sobre a diversidade de
culturas, conhecimentos, curiosidades, costumes, valores, respeito e aprendizagem.

Quando o professor envia o comando “# login” para o Chatbot recebe um link que vai
direciona-lo ao site my.chatclass, com esta ferramenta, ele pode criar suas turmas, nomea-las
e selecionar o ano escolar (Ensino Fundamental II e Ensino Médio). Deve enviar link e
codigos para que os alunos possam acessar e participar da turma. Uma vez, clicando no link
ou usando o cddigo, eles automaticamente estdo inscritos na sua turma virtual. Na plataforma,
ha abas organizadas da seguinte maneira: Minhas turmas, neste icone pode-se criar as turmas
e fazer o acompanhamento das atividades executadas; Ver conteudos, os conteidos sdo
disponibilizados em um acervo digital, os alunos clicam em um livro e s3o direcionados para
as atividades propostas; e o terceiro icone ¢ Criar contetido, esta op¢do ¢ recente na
plataforma, o professor pode criar seu proprio material, incluindo atividades objetivas com
corregdes automaticas pelo Chatbot até questdes mais elaboradas, com respostas subjetivas.
Na imagem abaixo, observa-se a turma criada para realizagdo da pesquisa, bem como o

resumo das atividades executadas pelos estudantes.
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Figura 01 — Turma virtual - Plataforma ChatClass
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Os estudantes, apds estarem inseridos nas turmas, podem utilizar a plataforma de
maneira autdbnoma e escolher que atividades querem executar. Funciona como um ranking
com a pontuagdo, a quantidade de exercicios e a porcentagem de acertos. E importante
esclarecer que a pontuagao ¢ definida em cada proposta, o nimero de questdes varia entre 1 e
10, cada questdo vale entre 10 e 20 pontos. O estudante pode refazer as atividades quantas
vezes achar necessario, mas so sera pontuada na primeira execu¢ao. A imagem abaixo mostra
a descricdo do progresso dos alunos da turma criada para realizagdo da pesquisa. Tem -se
55% de acertos de atividades de Quis, destacando que foram feitas 428, 20 ligdes de falas com

218 palavras pronuncia
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Figura 02 — Progresso dos alunos - Plataforma ChatClass
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Para que o professor consiga ver o progresso individual do usudrio, pode clicar no

nome e ter acesso ao resumo, o qual mostrard acertos e quantidades de atividades, bem como

dar feedback.

Figura 03 — Atividades disponiveis na Plataforma ChatClass
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A ChatClass disponibiliza uma série de atividades para que os alunos possam resolver,
em diferentes niveis de aprendizado da Lingua Inglesa, do basico ao avangado. Os temas sao
diversos, as respostas podem ser escritas ou através de dudios e a avaliagdo do robd ¢
instantanea, ele dira se houve acerto ou erro, os estudantes podem se sentir mais a vontade em
interagir com uma inteligéncia artificial, ja que a grande maioria ndo sente seguranca em usar
a oralidade. Pode-se definir essa acdo como um treino para, posteriormente, participar de
situagdes reais de interagdo comunicativa. Na imagem abaixo, pode-se observar algumas

unidades disponiveis na plataforma para o Ensino Médio.

Figura 04 — Exposicio das unidades - Plataforma ChatClass
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Quanto aos conteudos disponiveis, ¢ pertinente salientar que estdo elencadas de acordo
com as séries da educacdo basica. O acervo funciona como um livro virtual, dividido por
unidades, em cada uma delas estdo disponibilizados textos em forma de didlogos para os
alunos complementarem com as alternativas dadas, atividades de [listening activity (ouvir
frases e gravar audio referente a leitura feita), o Chatbot avalia e da oportunidades de
repeticdes até que a pronuncia seja satisfatoria, isto €, aproximada a maneira que os nativos
falam. Encontram- se, ainda, perguntas com algumas sugestdes de possiveis respostas escritas
para que o aluno possa se basear e criar sua propria resolu¢do, mas deve responder com dudio,
trabalhando o speaking (fala). Tem-se, ainda, atividades voltadas para os aspectos gramaticais

e peculiaridades da lingua, expostas de maneira contextualizada.
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Cabe ressaltar que os conteudos estdo fundamentados na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e nas perspectivas do ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa que vao
além de assuntos gramaticais e traducdes, ou seja, o foco ¢ desenvolver alguns aspectos, tais
como: a cultura, a historia e o discurso oral e escrito. O esquema curricular proposto pelo

documento organiza as habilidades da area em cinco eixos, BNCC (BRASIL, 2018, p. 241).

Oralidade — Praticas de compreensdo e produgdo oral da Lingua Inglesa, em
diferentes contextos discursivos, presenciais ou simulados, com repertorios de
fala, incluindo a fala do professor. Nas praticas orais, € relevante considerar itens
lexicais e estruturas linguisticas utilizados, pronuncia, entonag¢do e ritmo
empregados, por exemplo, acrescido de estratégia de compreensiao
(compreensdo global, especifica e detalhada), de acomodagdo (resolucdao de
conflitos) e de negociacdo (solicitacdo de esclarecimentos e confirmagdes, uso
de parafrases e exemplificacdo) constituem aspectos relevantes na configuracao
e na exploracdo dessas praticas. Diferentes recursos mididticos verbo-visuais
(cinema, internet, televisdo, entre outros) constituem insumos auténticos ¢
significativos, imprescindiveis para a instauracdo de pratica de uso / interagdo
em sala de aula e de exploracdo de campos em que tais praticas possam ser

trabalhadas.

Leitura — Aborda praticas de linguagem decorrentes da interagdo do leitor com o
texto escrito, especialmente, sob o foco da construcao de significados, com base
na compreensdo e interpretagdo dos géneros escritos em lingua Inglesa, que
circulam nos diversos campos e esferas da sociedade. As praticas de leitura em
inglés promovem o desenvolvimento de estratégias de reconhecimento textual (o
uso de pistas verbais e nao verbais para formulacao de hipoteses e inferéncias) e
de investigacdo sobre as formas pelas quais os contextos de producdo favorecem
processos de significacdo e reflexdo critica / problematizacdo dos temas tratados.
A vivéncia em leitura a partir de praticas situadas, envolvendo o contato com
géneros escritos € multimodais variados de importancia para a vida escolar,
social e cultural dos estudantes, bem como as perspectivas de andlise e
problematizagdo a partir dessas leituras, corroboram para o desenvolvimento da
leitura critica e para constru¢do de um percurso criativo e autdbnomo de

aprendizagem de lingua.
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Escrita- As praticas de produgdo de textos propostos nesse eixo consideram dois
aspectos do ato de escrever. Por um lado, enfatizam sua natureza processual e
colaborativa. Esse processo envolve movimentos ora coletivos, ora individuais,
de planejamento- producdo — revisdo, nos quais sao tomadas e avaliadas as
decisdes sobre as maneiras de comunicar o que se deseja, tendo em mente
aspectos como o objetivo do texto, o suporte que lhe permitira circulacio social e
seus possiveis leitores. Por outro lado, o ato de escrever é também concebido
como pratica social e reitera a finalidade da escrita condizente com essa pratica,

oportunizando aos alunos agir com protagonismo.

Conhecimentos linguisticos- Consolida- se pelas praticas de uso, andlise e
reflexdo sobre a lingua, sempre de modo contextualizado, articulado e a servigo
das praticas de oralidade, leitura e escrita. O estudo do léxico e da gramatica,
envolvendo formas e tempos verbais, estruturas frasais e conectores discursivos,
entre outros, tem como foco levar os alunos, de modo indutivo, a descobrir o
funcionamento sistémico do inglés. Para além das reflexdes do que ¢ certo ou
errado, essas descobertas devem propiciar reflexdes sobre nogdes como
“adequagdo”, “padrao”, “variagdo linguistica” e “inteligibilidade”. Devem
também explorar relacdes de semelhanca e diferenca entre a lingua inglesa, a

lingua portuguesa e outras linguas que porventura os alunos também conhecam.

Dimensao intercultural - Nasce da compreensdo de que as culturas,
especialmente na sociedade contemporanea, estdo em continuo processo de
interagdo e (re) construcdo. Desse modo, diferentes grupos de pessoas, com
interesses, agendas e repertorios linguisticos e culturais diversos, vivenciam, em
seus contatos e fluxos interacionais, processos de constituicdo de identidades
abertas e plurais. Este € o cenario do inglés como lingua franca, e , nele, aprender
inglés implica problematizar os diferentes papéis da propria lingua inglesa no
mundo, seus valores, seu alcance ¢ seus efeitos nas relagdes entre diferentes
pessoas e povos, tanto na sociedade contemporanea quanto em uma perspectiva

historica.

Destaca-se que, embora estejam expostos de forma separada na explicitagdo da

BNCC, os eixos estdo ligados as praticas sociais que envolvem a lingua inglesa. Entdo, o ideal
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¢ trabalhd-los de maneira integrada nas situagdes de aprendizagem propostas na escola. A
abordagem de todos os eixos traduz os desafios de ensinar o referido idioma, deve-se sair do
tradicional e buscar metodologias que valorizem o lado protagonista do aprendiz, participando
ativamente da sua jornada educativa. O foco ¢ estimular uma maior responsabilidade do
estudante pela constru¢ao do proprio saber.

Sendo assim, um dos caminhos, ¢ quebrar um pouco esse paradigma das aulas de
Inglés serem baseadas em contetidos gramaticais e passar a focar nas quatro habilidades
linguisticas de forma integrada, conforme as situagdes reais de comunicagao requerem. Essas
novas metodologias podem ser inseridas em sala de aula, no intuito de despertar o interesse do
aluno, criando situagdes em que desenvolva sua criticidade e autonomia. Na plataforma
ChatClass, ¢é possivel desenvolver tais habilidades, pois a metodologia utilizada estimula o
estudante a ouvir, falar, ler e escrever, apresentando-lhe um leque de propostas de interagdes
comunicativas que o levardo a aprender alguns aspectos do idioma. Na imagem abaixo, pode-
se observar o relatorio da turma, ver quais os estudantes permanecem ativos (hoje, altimos 7

dias e ultimo més).

Figura 05 — Relatério da turma Plataforma ChatClass
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Os estudantes podem escolher as unidades que querem explorar, de acordo com os
seus interesses e diferentes tematicas. Os professores também podem indicar atividades para a
turma, de acordo com o que julga compativel com o nivel deles. Nao se pode esquecer que
além dos elementos linguisticos discutidos aqui, ha muitos outros envolvidos no ensino
aprendizagem, que superam os puramente linguisticos, ou seja, quando se estuda uma
determinada lingua deve-se, pois, analisar fendmenos politicos, historicos, sociais e culturais
(ANTUNES, 2009). As tematicas propostas na ChatClass podem despertar nos usuarios o
interesse de conhecer aspectos historicos e socioculturais que aparecem nos textos, focando
em algumas curiosidades sobre os Estados Unidos ou outros paises que tem o Inglés como
lingua materna ou segunda lingua e, assim, aprender além do idioma, outros aspectos também
importantes.

E pertinente mencionar que recentemente a plataforma se inovou, disponibilizando
contetidos de outras disciplinas (Portugués, Biologia, Artes, Educacdo Fisica, Filosofia,
Histéria, entre outras) com um acervo interessante, chamado caderno de apoio de
aprendizagem, com atividades interativas com o Chatbot, com avaliagdes imediatas e
pontuacdo. Um ambiente gamificado para que os alunos possam se sentir engajados e
aprender uma diversidade de conteudos sobre as disciplinas que compdem a Base Nacional
Comum Curricular.

Em se tratando da lingua inglesa, a metodologia utilizada pela plataforma ChatClass ¢é
focada em monitorar os esfor¢os dos alunos e incentiva-los a desenvolver suas habilidades
linguisticas de forma assidua, especialmente no desenvolvimento do “speaking”, eles podem
interagir com o assistente digital e conta com a ajuda do professor para esclarecer as eventuais
duvidas. As quatro habilidades linguisticas sdo importantes, mas a fala merece um pouco mais
de atencdo, ja que € essencial para a comunicagdo entre os falantes e pouco utilizada nas
escolas publicas. Por meio da pratica do speaking, o aluno desenvolvera sua capacidade de
interagir oralmente e compreendera aspectos e caracteristicas do idioma. Algumas estratégias
e ferramentas podem auxiliar os professores a potencializar a utilizacdo pedagdgica da
tecnologia.

As redes sociais e aplicativos podem ser utilizados em sala de aula, com o intuito de
inovar o ensino aprendizagem de linguas. O WhatsApp, um aplicativo muito popular, pode ser
usado a favor da educagdo, de forma mais restrita ao ensino de Inglés. Muitas vezes, tem-se
empecilhos para se instalar um novo aplicativo no celular, muitos reclamam da falta de
espaco. Por outro lado, a maioria dos alunos possui celular com o referido aplicativo e utiliza

essa ferramenta de comunicagao diariamente.
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O sucesso da plataforma ChatClass chamou a atencdo da embaixada americana no
Brasil e em 2019 foi convidada a langar a primeira Olimpiada de Inglés brasileira, o evento
obteve éxito e em 2020 foi realizada a segunda edicdo da Olimpiada, envolvendo alunos e
professores de escolas publicas e privadas, nas modalidades fundamental II e Ensino Médio.
No final do concurso cultural, houve divulgagdo do ranking e premiag¢do para as primeiras
colocagdes, nos niveis iniciante, intermediario e avangado. O proprio robd identificou o nivel
de acordo com os erros ¢ acertos cometidos durante a execu¢do das atividades diarias. A
expectativa gira em torno da terceira Olimpiada de Inglés. Idealizada pela ChatClass, em
parceria com o Regional English Language office (Escritorio Regional da Lingua Inglesa) da
Embaixada Americana (RELO), trata-se de um concurso cultural para incentivar o ensino de
Inglés no Pais.

A Olimpiada de Inglés aconteceu, em ambos os anos, durante um més inteiro
totalmente online, pelo WhatsApp com o robd da ChatClass. S6 participaram os alunos que
estiverem inseridos em uma turma virtual, criada por seu professor. Os alunos receberam
atividades diarias para serem executadas e contaram pontos para o resultado. Trata- se de um
evento cultural a nivel nacional, com premiag¢des para alunos e professores e certificagado.
Acredita-se que quando existem desafios a serem superados e recompensas por determinadas
conquistas, despertam o interesse dos alunos em aprender de forma auténoma e interativa.

Meétodos inovadores tém facilitado as praticas pedagogicas, a influéncia de algumas
técnicas permite aos educadores, bem como aos educandos, melhorias efetivas para
aprendizagem, sabe-se que a utilizacdo de ferramentas facilita o ensino e apoia o professor, na
defini¢do de estratégias pedagogicas eficazes, permitindo adquirir conhecimentos. Geralmente
jogos e videos atraem criangas, jovens e adultos. Por isso, € tdo natural utilizar esses recursos
como auxilio e apoio na escola (OLIVEIRA, C.; MOURA, S.P, 2015). Dessa maneira,
reforca-se a necessidade do uso da plataforma ChatClass, de forma autonoma, para que os
estudantes possam desenvolver suas habilidades linguisticas no Inglés, ampliar o vocabulario,
entender diversos tipos de textos, despertando maior interesse em aprender o idioma em
questao.

Pode-se pensar na inser¢do das Tecnologias Digitais de Informagdo ¢ Comunicacio
(TDICs) em sala de aula, como uma possibilidade, e, assim, tornarem-se aliadas ao
planejamento do professor, com aulas presenciais ou remotas, para alcancar o progresso na
aprendizagem dos alunos, incluindo o uso do celular como dispositivo pedagogico, auxiliando

na compreensdo de conteudos e desenvolvimento das habilidades linguisticas. O uso de



80

alguns aplicativos como ferramentas educacionais consta nas Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educagao Bésica (DCNs) conforme evidenciado na citagdo abaixo:

A utiliza¢do qualificada das tecnologias e contetido das midias como recurso aliado
ao desenvolvimento do curriculo contribui para o importante papel que tem a escola
como ambiente de inclusdo digital e de utilizagdo critica das tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo, requerendo o aportes dos sistemas de ensino no que se
refere a: I- provisdo de recursos midiaticos atualizados e em niimero suficiente para
o atendimento dos alunos; II- adequada formagdo do professor e demais
profissionais da escola. (BRASIL, 2010b, p. 136).

Baseando - se nos conceitos anteriores, pode - se afirmar que aderir ao uso das novas
ferramentas tecnoldgicas na educagdo significa apostar em melhorias, no que diz respeito a
propria formagdo, no sentido de apropriar-se delas e encontrar maneiras de trabalhar
conteudos por meio das plataformas de ensino € ao mesmo tempo possibilitar ao aluno o
acesso a informacdo e ao conhecimento, mostrando os caminhos que o leve a ser agente
transformador da sua aprendizagem. Os recursos tecnoldgicos podem ser considerados como
facilitadores da aprendizagem, capazes de despertar o interesse dos alunos em diversas areas,
especialmente no ensino aprendizagem de linguas.

O avango tecnoldgico ¢ um grande aliado para as inovagdes do ensino aprendizagem
da Lingua Inglesa, os professores podem utilizar as ferramentas digitais para tornar suas aulas
mais dinamicas e atrativas, considerando o contexto: nivel dos alunos, atividades a serem
executadas, foco nas habilidades linguisticas. Enfim, pensar sua pratica pedagogica nao de
uma forma mecanica, mas tragar objetivos e estratégias, para que os estudantes se sintam
motivados a aprender um outro idioma. Além disso, eles podem interagir, compartilhando
diversas informacdes que vao além da sala de aula. As utilizagdes dessas estratégias sao vistas
como complemento ao ensino e aprendizagem de linguas, contribuindo com o processo

educativo. Segundo Silva (2017)

[...] as novas tecnologias sdo decorrentes do desenvolvimento tecnologico alcangado
pelo ser humano e tém um papel fundamental no ambito da inovagdo. Esse avango
deve adentrar em salas de aula, acompanhados de método de ensino e aprendizagem
condizentes, pois a tecnologia ¢ uma grande aliada da educacdo, sendo resultados
das descobertas e criagdes no campo das ciéncias e da engenharia que envolve um
conjunto de instrumentos, métodos e técnicas que visam a resolucdo de problemas.
(SILVA, 2017, p. 6).

Neste contexto, ¢ licito reafirmar que os smartphones devem ser usados como recurso

pedagbgico para promover o processo ensino- aprendizagem, sendo utilizado de forma
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responsavel em sala de aula. Essa pratica necessita de dinamicidade do professor aliada as
estratégias que estimulem o aluno a aprender efetivamente. Tornar as aulas de Inglé€s mais
interessantes ¢ foco da maioria dos professores, para se alcancgar esse objetivo € preciso
aceitar as mudangas e inovagoes, isto ¢, entender que a sala de aula fica mais interessante,
quando nio esta isolada do mundo virtual, da diversidade de plataformas ofertadas por meio
da internet. O professor deve utilizar este meio de comunicacdo em prol de novas

metodologias de ensino. Moran (2007) discorre sobre esta tematica:

As tecnologias digitais sdo importantes também para personalizar o processo de
aprendizagem, para elaborag@o de roteiros individuais, que os alunos podem acessar
e estudar no seu ritmo. Essa flexibilidade permite que cada aluno possa progredir de
acordo com sua capacidade, ritmo e situagdo e possa fazer sua avaliagdo quando se
sentir pronto. (MORAN, 2017, s/p)

Em se tratando da aprendizagem da lingua inglesa, tornou- se imprescindivel encontrar
formas adequadas para tornar o aprendizado mais interessante para os alunos, nesta
conjuntura, os smartphones representam um suporte que podera contribuir positivamente para
o avan¢o no aprendizado da referida lingua, por meio de aplicativos e acesso portatil a
internet, pode- se criar situagdes que desperte a motivagdo do aluno. E importante ressaltar
que o dominio de uma lingua estrangeira esta ligado ao crescimento pessoal e oportunidades
no mundo do trabalho. Os professores podem contar com as ferramentas tecnologicas e inovar
suas aulas, visando ao interesse dos alunos. A utilizacdo do smartphone para acessar as
plataformas de ensino de Inglés ¢ uma opg¢ao, com tal atitude, os alunos podem se interessar
mais, principalmente, quando a proposta ¢ aprender por meio do WhatsApp, um aplicativo

popular e que a maioria dos estudantes utiliza.

2.3 Gamificacio e as plataformas digitais para o ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa

E notério que as metodologias tradicionais estio cedendo lugar as novas formas de
compartilhar conhecimento, levando em consideracdo o protagonismo do aluno, sua
motivacao e autonomia. Nesse contexto, pode - se destacar as metodologias ativas como um
processo complexo, que tem como marca a colocagdo do estudante como responsavel pela sua
propria aprendizagem. Tais metodologias contemplam estratégias de ensino centradas na

participagdo efetiva dos estudantes na constru¢cdo do processo de aprendizagem. Estes sdo
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colocados em situagdes de desenvolvimento da autonomia, pois o meio social influencia no

processo. Nessa perspectiva, Paiva (2006) afirma que:

Autonomia ¢ um sistema sociocognitivo complexo, sujeito a restricdes internas e
externas. Ela se manifesta em diferentes graus de independéncia e controle sobre o
proprio processo de aprendizagem, envolvendo capacidades, habilidades, atitudes,
desejos, tomadas de decisdo, escolhas e avaliagdo tanto como aprendiz de lingua ou
como seu usuario, dentro ou fora da sala de aula. ( PAIVA, 2006, p. 88-89)

Um espago de aprendizagem baseado na autonomia revela estudantes possuidores de
interesses proprios, provenientes de meios culturais e sociais diversos, relagdes interpessoais e
familiares, as quais ajudaram nas construcoes de saberes. Nesse contexto, o professor passa a
ser visto como mediador e organizador de praticas e conteiido programatico, fundamentados
no conhecimento nato dos estudantes e associados com teorias e estratégias de aprendizagem.
Dessa forma, eles aprendem de forma mais natural e significativa.

Existem varias possibilidades para se trabalhar as metodologias ativas, tanto no ensino
remoto quanto no presencial, Moran (2015) destaca que estas requerem modelos pedagogicos
mais inovadores e que cada institui¢do, ou mesmo o professor, deve analisar cuidadosamente
e decidir qual metodologia usar em determinadas situagcdes do processo de ensino e
aprendizagem, bem como pensar quais as ferramentas digitais favoraveis a potencializacao
desse processo. Com o ensino remoto, passou-se a utilizar mais as plataformas digitais, aqui,
discute-se os espagos virtuais pensados e planejados para o ensino de inglés, destacando a
gamificacdo, ou seja, alguns elementos caracteristicos de jogos sdo usados para manter os
discentes engajados nas atividades e terem a sensacao de que sdo participantes de um jogo.

Destaca-se que a gamificagcdo € um conceito que surgiu, primeiramente, nas empresas,
a estratégia foi utilizada para atrair os clientes para obten¢do de bens e servigos, utilizando
pontuagdes que seriam trocados por prémios consecutivamente. Com o sucesso da estratégia,
as equipes de RH de algumas empresas adotaram tais medidas nos treinamentos para o
desenvolvimento de pessoal. Um modelo bésico do uso das recompensas para motivar as
pessoas, ¢ o programa de fidelidade utilizado pelas empresas, motivando os seus clientes a
utilizarem seus servicos com frequéncia para serem premiados. Assim, conseguiam engajar ¢
motivar os colaboradores, por meio de diversos elementos presentes nos jogos para elevar o
sucesso da empresa. Nesse contexto, Derterding at al (2011) define a Gamificagdo como
elementos de designs de jogos em contextos que ndo sdo jogos. Sendo assim, as acdes

utilizadas por algumas empresas trazem rankings, pontuagdes, recompensas, desafios etc.
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Com essas estratégias conseguem estimular a motivagdo e engajamento de colaboradores e
clientes, alcancando melhores resultados. Como a educacdo nao estd isolada em relacao as
inovagodes, tal metodologia chegou as escolas. Para gamificar as suas aulas, os professores
devem engajar os estudantes nas atividades de sala, criando desafios para que estes possam
resolver habilidades sociais, compartilhar conteudos e trabalhar em equipe.

Esses elementos de jogos utilizados em contextos ndo pertencentes a jogos, criam
situacdes de aprendizagem mediados pelo entretenimento e engajamento. As situacdes de
aprendizagem acontecem dentro do ambiente escolar e fora dele, potencializando o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, habilidades sociais e motoras. Tais elementos
envolvem os alunos por trazer respostas instantdneas, por propiciar momentos de
competitividade e desafios. Eles aprendem o conteudo de forma espontanea e engajada. Nessa

perspectiva Busarello (2016) define gamificacdo como:

Um sistema utilizado para a resolugcdo de problemas através da elevagdo e
manuten¢do dos niveis de engajamento por meio de estimulos a motivagdo
intrinseca do individuo. Utiliza cenarios ladicos para simula¢do ¢ exploragdo de
fendmenos com objetivos extrinsecos, apoiados em elementos utilizados e criados
em jogos (BUSARELLO, 2016, p.18)

Com base no conceito anterior, pode-se dizer que a resolucdo dos problemas ocorre
por meio de agdes que mantenham o aluno engajado e motivado, desenvolvendo sua cognigdo
na busca de estratégias para resolver questdes especificas. Para alcangar tal feito, ¢ necessario
despertar a motivagdo e manté-la. Esta pode ser referente a satisfacdo de cada um pelos
acertos, ideias, resolucdes de problemas, bem como os fatores externos que também
influenciam, ou seja, competigdes por prémios ou mesmo a satisfacdo de estar em primeiro
lugar em um ranking. Para que o engajamento aconteca de forma efetiva ¢ importante que o
ambiente seja ludico, no caso das plataformas digitais, acontecem simulagdes de situagdes
reais.

Observa-se que, algumas vezes, os alunos se mostram desmotivados pelas aulas, mas
por outro lado, se engajam facilmente em games e em utilizar seus smartphones. Entdo,
incluir nas aulas esses elementos que os motivam pode ser uma alternativa. Sendo assim, os
games e o uso das Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagdo tém se mostrado
promissores para propositos educacionais, especialmente quando planejadas e executadas em

atividades que envolve o coletivo. Um dos maiores desafios ¢ utilizar os games e as

tecnologias digitais para além do entretenimento, o foco ¢ utilizar contetidos de aprendizagem
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por meio da internet e dispositivos moveis para motiva-los a participacdo no processo de
aprendizagem. Cabe ao professor desenvolver estratégias ndo so para despertar o interesse do
aluno, mas manté-lo, no sentido de buscar conhecimentos.

Na ChatClass, percebe-se alguns elementos da gamificagdo, uma das metodologias
ativas, pois coloca o estudante como protagonista, para superar desafios, por meio de
situagdes de competitividade e recompensa. A palavra gamificacdo vem do Inglés
Gamification - uso de design de jogos em contextos ndo relacionados a jogos (KAPP, 2012).
A ideia ¢ transformar a aula em uma grande experiéncia gamificada, criando regras que
transformam a aula em um jogo, ou seja, criar sistemas de pontos e recompensas para motivar
os alunos a aprender, trabalhar a colaboragdo e proatividade em equipe, realizar atividades
orientadas pelo professor, o qual atua como mentor.

Nesse contexto, Busarello (2016, p. 44) afirma que “engajamento ¢ a forma de
negociacao das entidades dos sujeitos em uma comunidade, dependendo da forma como as
praticas individuais estdo alinhadas e em sintonia com os padrdes e com as caracteristicas
impostas pela propria comunidade.” Tendo como base essa citagdo e levando em consideragdo
o ambiente escolar, pode-se reforcar que o engajamento se refere a participagdo ativa nas
situacdes de aprendizagem, com comprometimento, envolvimento e dedicagdo. Assim,
alcancar o engajamento dos alunos, significa sua participagdo no andamento das aulas, de
forma ativa, com questionamentos e colabora¢des em relacdo aos contetidos trabalhados em
sala.

O termo gamificagdo ¢ compreendido como uso de elementos utilizados em jogos fora
do contexto de jogos. Em outras palavras, diz respeito a situacdes da vida real. Os elementos
usados sdo pontuagdes, competicdes, feedbacks, narrativas, desafios etc. O objetivo ¢ motivar
o estudante na execuc¢do de atividades da vida real a qual estd realizando. Segundo Murr
(2020, p. 8) A gamificagdo usa a estética, a estrutura, a forma de raciocinar presentes nos
games, tendo como resultado tanto motivar agdes, como promover aprendizagens ou resolver
problemas, utilizando as estratégias que tornam o game interessante. Estas sdo as mesmas
usadas para resolver problemas internos ao jogo, mas em situagdes reais. Diante do conceito
anteriormente citado, pode-se afirmar que o estudante tem a sensacdo de que estd jogando,
quando na verdade esta estudando alguns conceitos, aprendendo uma lingua, conhecendo
certas empresas, entre outros. Ele se deixa levar pela motivagdo de vencer desafios, ganhar
pontuagdo e concorrer com 0s colegas para solucionar problemas da sua vida real. Na mesma

linha de pensamento, Fardo (2013) conceitua:
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A gamificagdo pode promover a aprendizagem porque muitos dos seus elementos
sdo baseados em técnicas que os designers instrucionais e professores vem usando
ha muito tempo. Caracteristicas como distribuir pontuagdes para atividades,
apresentar feedback e encorajar a colaboragdo em projetos sdo as metas de muitos
planos pedagodgicos. A diferenca ¢ que a gamificacdo prové uma camada mais
explicita de interesse ¢ um método para costurar esses elementos de forma a
alcangar a similaridade com os games, o que resulta em uma linguagem a qual os
individuos inseridos na cultura digital estdo mais acostumados e, como resultado,
conseguem alcancar essas metas de forma aparentemente mais eficiente e agradavel.
(Fardo, 2013, p.63)

Uma nova técnica de aprender um idioma com apoio da gamificacdo, torna o ato de
assimilar o conteido mais descontraido, em relacdo aos métodos de ensino tradicionais,
quando o aluno apenas escuta as explicagdes do professor. Quando focamos nossas aulas no
aluno, despertamos nele o interesse de construir o proprio aprendizado, utilizando novos
recursos, por exemplo, o ensino de Inglés pelo WhatsApp, essa ferramenta gera os relatorios
de aprendizagem, auxiliando os professores a identificar em que ponto os estudantes
apresentam maior ou menor dificuldade, ao observar dados de erros e acertos. O aluno sera
estimulado a aumentar sua pontuacdo nas atividades escritas ou com audios, por meio de
desafios.

No referido espago virtual, o professor pode dar feedbacks, com foco nas atividades
executadas pelo estudante, além de poder observar a pontuacdo adquirida, palavras ditas e
atividades concluidas. O Chatbot (inteligéncia artificial) dar resultados instantaneos de erro
ou acerto das atividades, em que os alunos tentam varias vezes até o robd julgar sua pronuncia
apropriada, mostrando os niveis de aprendizagem. A jun¢do desses elementos torna a aula
dinamica, motivadora e a aprendizagem pode acontecer.

A gamificacdo serve para despertar a motivagdo nos individuos para realizagdo de
tarefas, melhorar o comportamento e solucionar problemas do cotidiano, usando os elementos
presentes nos jogos. A educacdo tem muito a ganhar com essa metodologia, o ensino
aprendizagem de linguas também, por meio de atividades ludicas, os educandos estdo em
processo de aprendizagem, motivados pelos recursos existentes nos jogos.

Segundo Gee (2004) alguns dos principios da aprendizagem que o0s jogos

desenvolvem sdo:

e Identidade: Aprender alguma coisa em qualquer campo requer que o

individuo assuma um compromisso de ver e valorizar o trabalho de tal campo.
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e Interacdo: Nos jogos nada acontece sem que o jogador tome decisdes ¢ aja. E
o jogo, conforme as atitudes do jogador, oferece feedbacks e novos
problemas. Em jogos online, os jogadores interagem entre si, planejando
acdes e estratégias, entre outras habilidades.

e Producdo: Nos jogos, os jogadores produzem acdes e redesenham as historias,
individualmente e em grupos.

e Riscos: Os jogadores sdo encorajados a correr riscos, experimentar, explorar;
se erram, podem voltar atras e tentar novamente até acertar.

e Problemas: Os jogadores estdo sempre enfrentando novos problemas e
precisam estar prontos para desenvolver solu¢des que os elevem de nivel de
jogos.

e Desafios e consolidagdo: Os jogos estimulam o desafio por meio de
problematizagdes que “empurram” o jogador a aplicar o conhecimento

atingido anteriormente.

Ao analisar os principios acima destacados, nota-se que estdo interligados e fazem
parte das caracteristicas dos games, as quais sdo responsaveis por possibilitar aos alunos o
alcance da aprendizagem de forma contextualizada, por meio de engajamento nas atividades e
interagindo com os colegas. Em se tratando da plataforma ChatClass, ja discutida nesse
capitulo, todos esses principios estdo presentes no seu funcionamento. O individuo deve
assumir o compromisso de aprender, de forma autonoma. Assim, ele criara estratégias para
vencer os desafios e resolver as atividades corretamente. Correm riscos, tentando resolver as
atividades da forma correta, desenvolvendo solugdes para elevar os niveis de aprendizagem,
buscando sempre utilizar os aspectos aprendidos anteriormente.

A gamificagdo, dentro da educacdo, refere-se a utilizacdo de elementos de jogos em
contextos de ensino-aprendizagem, nas aulas presenciais, remotas ou hibridas. Percebe-se que
a utilizagdo da gamificacdo no ambiente escolar visa ao aumento do engajamento dos
estudantes, despertando o interesse deles, bem como a autonomia e a iniciativa. Esses
conceitos que os alunos podem conquistar o ajudara a ter mais compromisso com sua
formagao integral, engajamento com os contetidos e a pratica pedagogica, com possibilidades
de tomar melhores decisdes, tornando-se proativo e critico em relacao ao que pensa e produz,

culminando na constru¢do do seu proprio aprendizado.
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3 RESULTADOS E DICUSSAO

Este capitulo discorre sobre os resultados da pesquisa, a partir das andlises
problematizadas nas questdes, as quais direcionaram os dois momentos de entrevistas, bem
como as observacdes em relacdo as atitudes dos alunos, as atividades executadas, as duvidas
que surgiram durante as oficinas e aos avangos na aprendizagem da lingua inglesa. Para
preservar a identidade dos estudantes e obter uma melhor compreensdo das informagdes,
dispde-se de um quadro informativo, com a quantidade de participantes e suas respectivas

codificag¢des. Optou-se por uma analise descritiva e interpretativa dos dados coletados.

Quadro 1- codificaciio dos participantes

CODIGO DE IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES
Participantes Caédigos
Participante 1 Al
Participante 2 A2
Participante 3 A3
Participante 4 A4
Participante 5 AS
Participante 6 A6
Participante 7 AT
Participante 8 A8
Participante 9 A9
Participante 10 A 10
Participante 11 All
Participante 12 Al2
Participante 13 A1l3
Participante 14 Al4
Participante 15 Al5
Participante 16 Al6
Participante 17 A 17
Participante 18 A 18
Participante 19 A19
Participante 20 A 20
Participante 21 A21
Participante 22 A 22
Participante 23 A23

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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3.1.1 — Primeiro momento de entrevistas: percepcoes dos discentes sobre as dificuldades

na aprendizagem da lingua inglesa

Quadro 2: respostas dos discentes. Pergunta 1

Questdo 1: Vocé tem dificuldades para compreender e aprender contetidos referentes a lingua inglesa?

Al

Desde o Ensino Fundamental até o Ensino médio, sempre enfrentei dificuldades
com a lingua inglesa, nunca foi uma matéria que eu gostasse muito, acho que
devido aos professores ¢ da metodologia deles de ensinar, porque eles comegavam
a passar varios textos e ah traduza... por que eles ndo comegavam como a gente
comeca?! Com introducdo, falando do alfabeto, a letra tal, como se forma as
palavras. Desde entdo, eu notei que eu ndo gostei da lingua inglesa, isso acarretou
que até hoje eu ndo gosto de inglés. Por exemplo, eu prefiro mais espanhol porque é
mais parecido com a minha lingua e dai eu até gosto de espanhol, porque me
ensinaram pela metodologia certa, o alfabeto, tudo certinho, por isso que ja tenho...
ja aprecio mais o espanhol do que a lingua inglesa.

A2

Sim. Em ler, se for por exemplo, textos, eu ndo consigo.

A3

Tenho dificuldade em compreender, algumas palavras ddo de entender, outras néo.

A4

Sim. Os verbos principalmente. Acho complicado.

AS

Depende. Porque ¢ dificil entender, pois é uma lingua que eu ndo sei, Mas tenho
muita vontade de aprender. Tenho curiosidade porque eu acho bem legal e bem
diferente. Por conta da leitura, eu tenho um pouco de dificuldade de entender.

A6

Sim. Com algumas palavras sim. Eu tento entender palavras especificas, em
compreender os textos.

A7

Sim. Porque ndo ¢ o que a gente fala. Para eu fazer atividades eu preciso ter o
google tradutor, mas ¢ algo que eu quero aprender muito. Eu acho dificil, mas eu
tenho bastante vontade, porque como eu quero aprender. Quando eu fazia o 9° ano,
eu me saia muito bem em inglés.

A8

Sim. Tenho muita dificuldade na escrita e na prontncia.

A9

Sim, tenho um pouco de dificuldade. Tenho dificuldade de compreender e
responder as perguntas sobre os textos.

Al0

Sim. Tenho bastante dificuldade.

All

Sim, as vezes. Na hora de falar, ou entdo, de ler.

Al2

Sim, porque tem muitos detalhes, por exemplo, uma frase pode ser lida de traz pra
frente, entdo, essas coisas me deixam com dificuldades, e a pronincia também.

Al13

Eu acho que... se eu quiser mesmo, eu aprendo. O negodcio € que eu ndo consigo ter
aten¢do, mesmo querendo, eu ndo consigo. Eu acho que ndo é nada sério, mas eu
procrastino muito.

Al4

Olha um pouco, mais voltado para a questdo da pronuncia. Entendo um pouco,
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costumo ouvir musicas e¢ consigo entender. Assisto séries também, tenho mais
facilidade de entender.

Em algumas partes, tipo assim a questdo das palavras que a gente ndo usa
AlS diariamente, ja as que sdo bastante usadas popularmente, eu consigo entender.

Sim, eu tenho. E tenho dificuldade com compreensdo, assim, ndo muito auditiva,

Al6 porque eu escuto musicas, a dificuldade é na fala e na escrita também.
Al7 Sim, principalmente na parte de ler, leitura. E a parte mais complicada.
Al8 Sim, muita dificuldade.

A19 Sim, tenho bastante dificuldade.

Em alguns aspectos, principalmente, na hora da prontincia. Porque no portugués, a
gente do jeito que ta a palavra, a gente vai ler, mas no inglés ndo é assim. A palavra
A20 ¢ escrita de um jeito e a pronuncia diferente. Entdo, eu sinto muita dificuldade
nisso.

Sim, tenho um pouco. Acho que falta mais pratica, porque nao esta no dia a dia, so

A21 tem uma aula por semana.

A22 Sim. Desde o fundamental, ¢ uma matéria que eu tenho mais dificuldade.

Nao tenho muita dificuldade. Eu costumo ouvir muitas musicas em inglés. Entdo,
A23 eu tento aprender a pronuncia e busco as tradugdes.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

N .

Em relagdo a primeira pergunta norteadora da entrevista, todos os 23 alunos
envolvidos na pesquisa responderam que “sim”, sentem dificuldades em compreender os
contetidos explicados nas aulas da referida lingua. Isso se da pelo fato de ser um outro idioma,
a carga horéria ¢ pequena (duas aulas semanais), logo, ndo sdo suficientes para que o aluno
consiga aprender. Para progredir na aprendizagem deste idioma ¢é necessario tracar um plano
de estudos diariamente, dedicar-se para além da sala de aula. Quanto ao professor, € preciso
criar caminhos para que o aluno tenha interesse, se engaje nas atividades em sala e desperte
para criagdo de estratégias de aprendizagem, agindo de forma autdbnoma na constru¢ao do seu
proprio conhecimento. Entendemos autonomia como uma habilidade cognitiva que precisa ser
construida, pois ndo nascemos autonomos (MENEZES, 2012). Sendo assim, nessa
constru¢do, o professor pode considerar as mudangas sociais e tecnoldgicas da

contemporaneidade e criar mecanismos que despertem a autonomia dos seus alunos.



Quadro 3: respostas dos discentes. Pergunta 2

Questdo 2: Em quais habilidades linguisticas vocé possui mais dificuldade? Ouvir, falar, ler ou

escrever?

Al Escrever. Falar ndo ¢ tdo dificil, ler também € sé pratica, escrever também ¢ pratica,
mas escrever exige um pouco mais, exige uma atengdo maior.

A2 Ler e falar. Porque eu ndo entendo. O que eu falo, penso que esta errado.

A3 Eu tenho mais dificuldade em ler algumas palavras e expressdes.

Tenho mais dificuldade em escrever, produzir um texto. Devido a ordem das

A4 palavras na frase e ndo conhecer muitas palavras.

A5 Escrever, ler ¢ ouvir porque tem algumas palavras que ndo consigo entender.

A6 Falar. Tipo uma pessoa falar e eu ndo saber desenvolver.

A7 Produzir um texto. E mais dificil escrever.

A8 Acho que em todas. Pensando bem, o mais dificil ¢ compreender tanto uma
conversa quanto textos escritos.

A9 Escrever.

Na verdade, ¢ assim, se eu escutar duas pessoas conversando em inglés, eu nédo

AlO entendo nada. Entfo, é ouvir e falar.

All Tenho mais dificuldade para falar e também de compreender os textos.

Al2 Acredito que a tnica que eu ndo tenho tanta dificuldade ¢ ler. Porque se vejo uma
palavra conhecida ja comeco a entender. Mas ouvir e falar, a pessoa falar pra mim e
eu entender e falar de volta ¢ um pouco complicado.

Al3 Eu acredito que seja ler e escrever.

Al4 E mais a questdo da pronuncia, a fala.

Al5 Em escrever e de escutar, no sentido de identificar as palavras.

Falar porque as vezes acho dificil pronunciar, algumas palavras sdo mais dificeis, e

Al6 escrever também ¢ dificil.

Al7 A fala ¢ a mais dificil.

AlS Falar.

A19 Ouvir e falar.

A20 Ouvir e produzir um texto.

A21 Falar. Por conta da prontncia que ¢ dificil.

A2 Tenho em todas, mas a que eu tenho mais ¢ falar. Falar se torna quase impossivel.

A3 Falar ¢ mais dificil, porque na escola s6 aprendemos gramatica e tradugdo de textos.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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Analisando as respostas, percebe-se que alguns estudantes afirmaram ter dificuldades

em mais de uma habilidade, a fala foi a mais citada, catorze dos vinte e trés a citaram, em

seguida, o escrever foi mencionado por oito alunos, o ouvir e ler por seis. A comunicagdo oral

¢ a mais dificil porque ¢ mais complexa. Falar uma outra lingua envolve uma combinacdo de
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fatores, incluindo um conhecimento minimo de gramatica e vocabuldrio, bem como varios
aspectos da pronuncia (entonagdo, produgdo correta de sons, entre outros) e confianga. E
comum entre os estudantes a vergonha de se expor, medo de falar errado e o nervosismo que
bloqueia a construcdo de frases instantaneas. Dessa forma, cabe ao professor, na condi¢ao de
mediador/facilitador do conhecimento, oferecer praticas pedagdgicas para motivar seus alunos
a construirem o préoprio conhecimento, utilizando-se de metodologias que contemplem o
processo de aquisicao da oralidade.

Para se aprender toda e qualquer lingua, deve-se levar em conta as quatro habilidades
linguisticas (ouvir, falar, ler e escrever). Durante as aulas de inglés, o professor deve trabalhar
as habilidades de forma integrada, ¢ interessante quando o docente consegue essa integragao
por meio de métodos eficazes. Por exemplo, quando um aluno produz um texto em inglés
estara praticando a escrita e a leitura, ao ler para a turma, além de praticar a fala e a audicao.
Sobre a integracdo das quatro habilidades linguisticas Harmer (2007, p. 226, tradu¢ao nossa)
defende que “As habilidades produtivas e receptivas completam uma a outra de varias
maneiras. O que falamos ou escrevemos ¢ fortemente influenciado pelo que ouvimos e
vemos.” > Diante desse conceito, pode-se afirmar que as habilidades receptivas sdo a leitura e

a audicdo (compreensdo) e as habilidades produtivas sdo a fala e a escrita.

Quadro 4: respostas dos discentes. Pergunta 3

Questdo 3: Vocé ja utilizou alguma ferramenta tecnoldgica como auxilio a sua aprendizagem na lingua

inglesa? Qual (is)?

Sim. Eu baixei aplicativos, para aprender palavras em inglés, objetos. Porque eu
acho muito bom quando a gente aprende através de videos e imagens ou séries, faz
com que a gente tenha um aprecio melhor pela lingua e comega a se interessar, por
Al mais que a gente ndo saiba o significado das palavras, quando a gente vé uma série,
uma coisa que gosta em forma de video, a gente acaba se interessando pela lingua
inglesa e aprendendo involuntariamente.

A2 J& usei o google tradutor e eu usava o Duolingo.

A3 Sim. O google tradutor. O que traduz em imagem e audio.

Utilizo o google tradutor, professora. Também assisto a alguns filmes e uso jogos
A4 também.

Sim. As vezes leio os livros da English, cadastrei meu e-mail e eles enviam, leio as
A5 atividades e consigo entender algumas coisas. Uso o google tradutor e o aplicativo
English.

A6 Uso o google tradutor. Traduzir e ouvir a pronuncia também.

®> Receptive and productive skills feed each other in a number of ways. What we say or write is heavily
influenced by what we hear and see.



A7 Uso Plataformas para ver filmes e gosto de ouvir musicas.
AS As vezes, uso o google tradutor.
A9 Gosto de ouvir musicas ¢ ja usei também o google tradutor. Gosto de escutar as
pronuncias das palavras e fico repetindo, tentando falar corretamente.
Ja usei o google tradutor e também gosto de ouvir musicas. S6 traduzir mesmo. Eu
A10 nunca me interessei em ouvir.
Eu utilizava um aplicativo chamado Thunder que dava para conversar com outras
All pessoas nativas de outros paises, aprender outras culturas e linguas.
AL Sim. Uso muito google tradutor. Por exemplo baixar um aplicativo que vem todo
em Inglés. Corro ao google tradutor, é o que eu mais uso.
Um aplicativo especifico, ndo. Ja tentei escutar um podcast e também assisto a
algumas séries, sem dublagem e sem legendas, eu tento assistir porque sou muito
Al3 ansiosa, mas ai eu ndo entendo todo o episédio, mas muita coisa eu consigo
aprender.
Al4 Ja. Eu usei o Duolingo. S6 que eu ndo treinei muito.
O que eu uso mais ¢ o Google tradutor, para me auxiliar, mas tem alguns
Al5 aplicativos que eu ja usei, mas ndo fui adiante.
Alé6 Sim. Eu uso quase sempre o google tradutor.
Al7 O Youtube ¢ o google tradutor.
Al8 Sim. Ja usei o Duolingo.
Al9 O Duolingo.
A20 O Google tradutor. Também uso um diciondrio de Inglés.
O Google tradutor. Uso mais para traduzir, ndo costumo usar para ouvir a
A2] pronuncia das palavras.
Ja& usei aplicativos, jogos, muitas palavras eu aprendi com os jogos e também CDs
A22 dos livros didaticos.
A23 Costumo usar o google tradutor e também ja usei o aplicativo Duolingo.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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Em relagdo a terceira pergunta, nota-se que todos os entrevistados ja utilizaram

alguma ferramenta digital para auxilid-los na aprendizagem da lingua inglesa. A mais citada

foi o Google tradutor, catorze participantes o citaram. Isso mostra que os alunos procuram

entender os significados das palavras, o intuito ¢ compreender os textos. Essa ferramenta traz

a possibilidade de se ouvir a pronuncia das palavras, mas apenas trés mencionaram que

usavam o icone do som para aprender a pronuncia.

Entre os aplicativos de aprendizagem de lingua, o Duolingo foi mais citado, cinco

estudantes afirmaram ja ter utilizado em algum momento. O referido aplicativo traz algumas

carateristicas de jogos, os participantes acumulam pontos e, de acordo com a sua evolugdo,

conquistam novas posi¢des. Os usudrios podem compartilhar seu progresso com os colegas e
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professores. Trata-se de um ambiente gamificado que proporciona uma aprendizagem
dinamica e interativa. Como ja discutido anteriormente nesse trabalho, a gamificacdo esta
presente em alguns aplicativos e despertam a motivagdo nos alunos devido aos desafios e

recompensas.

Quadro 5: respostas dos discentes. Pergunta 4

Questdo 4: Voce concorda que os professores devem utilizar novos métodos (ferramentas tecnologicas)
para o ensino da Lingua Inglesa? Por qué?

Acho bem legal em relacdo a isso. Porque os professores tém que quebrar um
pouco esse tabu da forma deles ensinarem s6 escrevendo, falando o significado,
Al isso significa isso, isso e aquilo, ndo! Trazer uma educacao mais didatica com
videos, com materiais, para que o aluno se sinta melhor: uma série, uma musica,
uma coisa para que se identifique um pouco mais com a lingua e passe a gostar.
Concordo. Porque eu acho que facilita bastante para o aprendizado do aluno e para
A2 a didatica do professor.

Sim, seria bom. Facilitaria a aprendizagem da lingua inglesa. Melhoraria a fala e a
escuta. O aluno vai estar se exercitando, ouvindo e falando, usando um aplicativo
A3 que podera ampliar o vocabulario e a compreensdo das frases. Pode praticar o
inglés e descobrir o significado em portugués.

Ad Concordo, pois ¢ mais uma forma de fazer com que o aluno possa aprender.

Sim. E algo que faz parte do dia a dia e querendo ou nido vai despertando o
A5 interesse. Porque tudo que a gente vai fazer hoje em dia ¢ pelo celular...ah t6 aqui
sem fazer nada, vou ver o aplicativo, se todo dia fizer isso, a gente vai aprendendo.

Acho que fica mais facil pra gente. Tem questdes especificas que eu ndo entendo

A6 muito bem. Com as aulas dindmicas vou conseguindo entender.

A7 Sim. Desperta o interesse. E algo que ja estamos acostumados. A maioria dos meus
colegas gostam de ouvir musicas em inglés. E algo novo e chama atengao.

A8 Sim. Melhoraria o aprendizado pra gente.

A9 Sim. Acho que vai facilitar mais para os alunos aprenderem.
Acredito que sim.

A10 d
Sim, facilitaria para noés alunos.

All

Al Sim. Vai ser muito bom para a aprendizagem de todos.

Olha, eu ndo sei muito bem por que uma das minhas maiores dificuldades no ensino
remoto era justamente isso, fazer as coisas pelo celular e computador. Porque chega
Al3 mensagem ¢ ai eu perdi o foco. Entdo, percebi que para eu conseguir aprender ¢
estudar, tem que ter alguém na frente da sala falando alguma coisa. Se for para usar
em sala, juntamente com o professor, acho que dar certo.

Al4 Sim. Até porque ¢ uma coisa que a gente ja usa, acho que incluiria mais.
Acho que sim, por uma questdo pratica de ajudar na metodologia de ensino do
AlS professor. Se estiver ao alcance também, eu concordo.

Acho que sim, porque sdo outros meios, como eles vieram para ajudar na
pandemia, também podem ajudar em sala de aula.
Al7 Eu acredito que sim. SO a aula a gente aprende, mas com aulas diferentes é melhor,

Alé6




com filmes, musicas, acaba entrando mais na nossa mente.

Sim, porque torna o habito do aluno a entender melhor, a aprender mais. Nao ficar

Al18 s6 naquela de escrever o que estd no quadro. Fica na memoria, quando a aula ¢
mais dindmica.

Al19 Deveria ser obrigatorio. Na verdade, é uma 6tima opgao.

A20 Sim. Vai despertar o interesse do aluno.

Sim. Porque facilita um pouco a aprendizagem. O que dificulta é a internet que, as
A2l vezes, a gente nio tem.

Nao s6 de inglés, mas de todas as matérias. Principalmente o inglés, que é algo que
estd na nossa realidade, ndo podemos considerar aquela matéria 14, tem que
organizar ele também. Como ecu falei dos jogos, ajuda muito, a gente esta sempre
vendo algumas palavras em inglés.

A22

Sim. Acho que fica mais interessante ¢ a gente presta mais atengdo. Mas também os
A23 professores devem entender o lado dos alunos, nem todos tem acesso a internet.
Acho que o uso das novas ferramentas ajuda no aprendizado do inglés.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Quadro 6: respostas dos discentes. Pergunta 5

Questdo 5: Vocé concorda que a utilizacdo desses novos métodos facilita o aprendizado no referido
idioma? Justifique.

Porque o aluno ja esta digamos que fadigado da velha metodologia que ensina
desde o fundamental até o ensino médio e persiste. Mas uma coisa nova € sempre
Al boa, a pessoa fica um pouco mais...caramba, olha isso ¢ diferente, comeca a ter um
aprecio melhor e vai ver com outros olhos e, consequentemente, ela vai de certa
forma gostar um pouco mais, ndo tendo tanto esse preconceito.
Eu acho que se o professor utilizar aplicativos, vai dar de ver imagens, falar, ler e
A2 ouvir. O que o aplicativo diz que ¢ a imagem. Eu acho que facilita bastante. vai
chamar mais atengdo do aluno porque tem imagens, da pra associar a imagem com
a escrita, e assim ha uma melhor forma de entender.
A3 Sim, porque desperta o nosso interesse.
Sim, devido a aula se tornar atrativa.
A4
AS Sim, chama a ateng¢do dos alunos.
A6 Sim, desperta o nosso interesse.
A7 Sim, muito.
Sim, nés ndo iriamos ficar presos so a sala de aula. S6 escrever e pronunciar. Os
A8 alunos entenderiam mais, usando as musicas de que eles gostam.
Sim, ensinar usando ferramentas, como o google tradutor, ou mesmo uma musica,
A9 os alunos vao se interessar, ¢ algo diferente. E comeca a ter mais curiosidade para
aprender mais palavras.
Al10 Sim, chama a ateng¢do dos alunos.
Sim. Porque os alunos teriam como ouvir o inglés pela voz do aplicativo, ler
All também e varias coisas 1a.
Al Acredito que sim. Vai despertar o nosso interesse.
Al3 Acredito que sim. Porque ¢ o que a gente estd mais habituado, acredito que se
trouxer uma coisa que o aluno goste, ai ele vai ter mais vontade de aprender. De
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uma forma que seja mais atrativa.
Sim, principalmente no momento remoto, que a gente ndo tem muita certeza de
Al4 como sera o futuro. Acho que as futuras geragdes vdo muito mais para o lado
tecnologico de ter aulas em casa, um avango bem interessante.
AlS Motiva em parte. Se for toda vez, acaba ¢ desmotivando. Se for intercalando,
criando e incluindo novas metodologias ¢ depois voltando para o ensino normal.
Acho que sim. Algumas também ajudam como se fosse um extra, sabe?! Para que a
Al6 gente possa utilizar em casa ou nas aulas mesmo.
Sim. Porque alguns ja tem em maos o celular, entdo, a professora passou tal video,
Al7 ¢ interessante, ai eu vou pesquisar mais, me interessar mais.
AlS8 Sim, vai chamar nossa atengao.
Al9 Acho que desperta o interesse dos alunos.
A20 Provavelmente, sim. Porque vai ser algo novo. Vai surgir um interesse.
A21 Sim, acho que se torna mais facil e prende nossa atengdo.
A22 Sim, desperta o interesse do aluno.
A23 Sim, aprendemos mais ¢ melhor. Porque chama a nossa atengdo, a aula se torna
mais dindmica.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Analisando as duas perguntas anteriores (4 e 5), elas estdo interligadas. Todos os
entrevistados concordam que os professores devem utilizar as ferramentas tecnologicas em
sala de aula para ensinar inglés. Acredita-se que as Plataformas Digitais de Informacado e
Comunicagdo sao novas possibilidades para auxiliar o professor, no sentido de planejar aulas
dinamicas e interativas, colocando o aluno como protagonista e, assim, criar seus proprios
caminhos para alcangar a aprendizagem. Tais plataformas servem de base para que os
professores possam criar suas proprias atividades, usando as metodologias presentes nos
espagos virtuais.

Todos os entrevistados concordam que a utilizagdo das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo despertam a motivagdo e o interesse na aprendizagem da lingua
inglesa. Tais tecnologias trazem metodologias ativas, onde hd engajamento nas atividades.
Sao possibilidades que permitem aos professores e alunos explorarem e descobrirem meios de
alcancar a interatividade. Nessa perspectiva os autores Moran, Maseto ¢ Behrens (2013)

enfatizam que:

Os docentes podem utilizar os recursos digitais na educacdo, principalmente a
internet, como apoio para a pesquisa, para realizacdo de atividades discentes, para
comunicagdo com os alunos e dos alunos entre si, para integracdo entre grupos
dentro e fora da turma, para a aplicagdo de paginas na web, blogs, videos, para a
participagdo em redes sociais e entre muitas outras possibilidades. (MORAN;
MASETO; BEHRENS, 2013, p.36)
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Baseando-se na citagdo anterior, ¢ pertinente afirmar que os professores encontram na
internet um suporte para planejar e executar suas atividades, levando em consideragdo a
integracdo em grupo ou mesmo atividades individuais em sala ou fora dela. Os recursos
tecnologicos assumem o papel de aliados do professor, no momento de elaborar e executar

suas aulas, tornando-as mais interativas e interessantes.

Quadro 7: respostas dos discentes. Pergunta 6

Questdo 6: Quais estratégias vocé utiliza para melhorar a aprendizagem deste idioma?

Gosto de ouvir musicas, séries e outras coisas me ajudam muito porque eu vejo
Al diferentes formas de falar, de escrever, as vezes, leio textos, mas ndo é muito a
minha area assim, mas ver videos me ajuda muito a entender melhor o inglés.

A2 Eu costumo ouvir musicas, pois me ajuda na compreensao.

Sim. Algumas palavras eu aprendi através dos filmes. Observando as legendas,
A3 memorizo a escrita e quando vejo ja sei até o significado. O filme em inglés e a
legenda em portugués.

Eu costumo fazer resumos, memorizar as palavras-chaves e as palavras diferentes
A4 que eu considero mais dificeis.

Uso google tradutor. Também assisto a filmes para melhorar a pronuncia e o
A5 vocabulario. Também escuto musicas com a tradugdo escrita ¢ vou acompanhando.

Uma coisa que eu ja tentei fazer foi assistir séries em inglés, gosto muito de
b

A6 musicas para melhorar a pronincia e busco a tradugdo também. Nao consegui

acompanhar as séries, eles falam muito rapido.

Eu aprendi no TikTok, eu ouco a palavra e eu escrevo ela da mesma forma que eu
9

A7 ouco. Fico voltando, repetindo e escrevo e consigo falar, ndo sei se corretamente,

mas chega pertinho.

A8 Geralmente, eu tento assimilar algumas palavras novas as que ja conhego.

A9 Nao utilizo estratégias.

AlO Nao uso estratégias.

All Eu pesquiso aulas no Youtube.

AL Eu anoto algumas palavras e j& deixo os significados, por exemplo as mais faladas.
Nao. Fu deixo tudo pra cima da hora. Por exemplo tem um trabalho para

Al3 apresentar, tem uma prova para fazer, ai eu deixo tudo para o ultimo dia. Af é que
eu vou estudar. E aquilo que me dar motivagdo, ou estudo ou vou tirar zero.
Eu procuro aulas de professores no Youtube, geralmente eu entendo a didatica

Ald deles e estudo o conteudo através deles explicando. Se eu ndo absorver, eu vou
procurar mais no google, ou algo assim, mas geralmente funciona ao assistir as
aulas no Youtube.

AlS Assisto a video-aulas e gosto de jogos e também fazer mapas mentais.

Al6 Nas aulas remotas, o google Meet ajudou bastante, as aulas ficavam gravadas e




podiamos rever, outra coisa que eu fago bastante ¢ assistir as aulas do Youtube.
u faco pesquisa sobre o contetdo, tento aprender alguns verbos, palavras com
Eu f: b tetido, tent der al b 1
Al7 sentidos diferentes, foco muito nos diferentes significados de uma mesma palavra.
AlS Sim. Costumo fazer mapas mentais.
Eu pego o assunto abordado em sala de aula, tanto presencial quanto remoto, e
ui utube, ém bu. i unto. Qu & u xto,
A19 esquiso no Youtube, também busco artigos sobre o assunto ando ¢ um texto
eu procuro traduzir, ndo ao pé da letra, mas entender a esséncia.
A20 Traduzir. Se o texto estd em inglés, tento traduzir para entender todo o contexto.
Como falei anteriormente, uso o google tradutor.
uro ouvir musicas, u unci ém bu: uca
Procuro ouvir musicas, procuro aprender a pronincia e também busco a tradugio da
A21 musica.
Eu fago assim, quando eu gosto de uma musica, ai eu escuto bastante, ai comego a
A22 entender a letra, escrevo, tento acompanhar, quando o cara estd cantando para
melhorar a fala. Assim, vou conhecendo as palavras.
A23 Eu tento usar. Gosto de musicas, videoaulas e assisto séries.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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Essa pergunta foi feita para perceber um pouco da autonomia dos alunos em relagdo

aos caminhos seguidos na intencdo de aprender determinado contetido. Quando eles criam

suas proprias estratégias, mostram que ha uma adequacgao do seu modo de estudar a forma que

considera ser mais facil para aprender. Apenas trés alunos afirmaram nao criar suas proprias

estratégias. Os demais descrevem maneiras de entender os contetidos, ampliar o vocabulario e

aprender a pronuncia de algumas palavras em inglés. Esse tipo de autonomia ¢ geralmente

construido em uma atmosfera dentro da sala de aula ou fora dela, sob orientagdes dos

professores por meio de atividades e estratégias de ensino-aprendizagem, porém a sala de aula

possui agentes e componentes que se relacionam, tornando-se um sistema complexo (PAIVA,

2006). Sendo assim, compete ao professor estimular os alunos a desenvolver sua autonomia,

por meio da criacdo das proprias estratégias de aprendizagem e tentar superar as dificuldades

existentes.

Quadro 8: respostas dos discentes. Pergunta 7

Questdo 7: Vocé conhece a plataforma de ensino de inglés chamada ChatClass?

Nao. Dependendo da proposta que ele apresentar, se for do meu agrado, uma

Al L L -
metodologia diferente um pouco mais intuitiva, de certa forma, eu posso utilizar.

A2 Nao.

A3 Nao. Nunca ouvi falar.

A4 S6 ouvi falar. Nao acessei.

A5 Ja ouvi falar, mas nunca fiz atividades.




A6 Fiz algumas atividades de portugués.

A7 Ja fiz algumas atividades do portugués.

A8 Nao.

A9 Nao.

Al0 Nao.

All Jé fiz algumas atividades de lingua portuguesa.

AlL2 Fiz poucas atividades de portugués. Com inglés, ndo.

AL3 Fiz algumas atividades de portugués. Poucas mesmo. Nido deu tempo explorar
ainda.

Ald Sim. E um jogo no WhatsApp de respostas. Fiz poucas atividades de portugués,
ainda ndo explorei.

AlS Ja ouvi falar.

Al6 Conhego pouco, fiz poucas atividades de portugués.

Al7 Fiz poucas atividades de portugués. Nao explorei ainda.

Al8 Nio.

A19 Nao.

A20 Fiz questdes de portugués. Nao deu para conhecer bem.

A21 Nao.

A22 Nao.

A23 Nao.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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Catorze dos entrevistados afirmam ndo conhecer a plataforma ChatClass, os demais

disseram que ja fizeram algumas atividades da disciplina Lingua Portuguesa, mas que nado

exploraram o ambiente virtual. Esse fato mostra que a referida plataforma ndo ¢ muito

conhecida ainda, ¢ um pouco recente em relacdo a alguns aplicativos ja utilizados e que ja

foram objetos de pesquisas. O fato da plataforma ChatClass funcionar pelo WhatsApp

(aplicativo popular e leve) ¢ visto como algo positivo, uma vez que o aluno nao precisara usar

a memoria do celular, ja usaré o aplicativo instalado e muito utilizado entre eles.

Quadro 9: respostas dos discentes. Pergunta 8

Questdo 8: Ja utilizou o WhatsApp com intuito de esclarecer dividas na compreensdo de conteudo?

Com o professor sim. Porque as aulas estavam acontecendo de forma remota e
surgiam algumas duvidas. Eu ndo tenho tantas duvidas, eu procuro material na
internet, videos porque, as vezes, tem professores que ensinam de uma forma, mas

Al
digamos que ndo tdo facil. A gente ndo entende o assunto, a gente busca material na
internet para entender melhor.

A2 Sim. Principalmente no periodo da pandemia.

A3 Sim. Muitas vezes.

Ad Sim, ja esclareci duvidas.

AS

Sim, bastante.




99

A6 Sim. Principalmente com as aulas remotas.
A7 Sim, muitas vezes
A8 Sim. Virias vezes.
A9 Sim, demais.
A10 Sim, praticamente todos os dias.
All Sim. Muitas vezes.
Sim.
Al12 m
Al3 Sim, varias vezes.
Al4 Sim, Diariamente. E o aplicativo que eu mais uso.
Usei bastante. Eu tenho dificuldade de mexer no google Meet, ndo consigo
manusear, ¢ no WhatsApp ¢ bem mais pratico, o professor diz que podemos tirar
AlS .
davidas pelo WhatsApp.
Sim. Porque as vezes ndo temos uma boa internet para pesquisar no google, a gente
Al6 pode perguntar para um amigo, um professor, tem os dados movesis.
Al7 Sim. Tirar algumas duvidas, trocar algumas ideias.
Al8 Muitas vezes.
Al19 Diversas vezes.
A20 Sim.
A21 Muitas vezes.
A22 Sim.
A23 Sempre.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Todos os alunos afirmaram que ja utilizaram o WhatsApp para esclarecer duvidas em
relacdo aos conteudos escolares. Nas falas dos entrevistados A10, A14, A15 ¢ A16 fica bem
claro que o WhatsApp ¢é popular, muito utilizado entre os alunos, ¢ um aplicativo leve, ndo
necessita de uma boa internet para o seu funcionamento. Percebe-se que as funcionalidades
desse aplicativo oferecem um canal de multimidia para compartilhar informagdes e interagir
uns com os outros e, consequentemente, ser usado como ferramenta no processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa. Segundo Lopes e Vas (2016, p.162) “o WhatsApp ¢
compativel com a estrutura de midia social, porém esse aplicativo tem a capacidade de gerar
incontdveis redes sociais online pela formacao de grupos em sua plataforma”. Sendo assim,
essa funcionalidade de gerar redes sociais, possibilita o seu uso em grupos formados com os
alunos, facilita o compartilhamento de material e esclarecimento de duvidas. Por meio de
grupos formados no WhatsApp, o professor pode divulgar o link de acesso as atividades do

ChatClass. Tudo isso traduz a eficiéncia de se estudar a lingua inglesa por meio de um
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aplicativo utilizado por muitos, ja baixados nos celulares, sem a preocupacao de ocupar
espago na memoria.

Percebe-se que durante o periodo pandémico, o WhatsApp foi o canal de comunicacao
mais usado, eles trocaram mensagens e audios para esclarecer suas dividas ou mesmo para
falar sobre as atividades e avaliagdes solicitadas, tanto com os professores, como entre eles.
Sendo assim, acredita-se que o aplicativo em questdo pode ser usado com fins pedagdgicos,
mesmo diante da dinamicidade de trocas de informagdes, os alunos podem se manter

engajados em atividades dentro e fora da escola, em interacdo com a inteligéncia artificial.

3.1.2 Oficinas de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa por meio do WhatsApp

As oficinas aconteceram entre os dias 14 de margo de 2022 a 10 de outubro de 2022.
Além dos encontros presenciais, os alunos foram incentivados a responder as atividades da
ChatClass para além do IFPA, em casa, organizando seu tempo e seus interesses, as
atividades resolvidas de forma auténoma foram acompanhadas por meio da sala de aula
virtual, criada na plataforma. Nos encontros presenciais, os estudantes foram incentivados a
resolverem as atividades, na maioria das vezes, eles escolhiam. A professora, como
mediadora, esclareceu duvidas e propos atividades baseadas na metodologia da plataforma
educacional ChatClass.

No primeiro encontro, houve a apresentagdo detalhada da funcionalidade da
plataforma, uma vez que alguns alunos ndo a conheciam ou conheciam superficialmente.
Aconteceu a criagao da sala virtual da turma. Passando-se o momento de apresentacao do
ambiente virtual e informagdes sobre os procedimentos de utilizagdo, os alunos comecaram a
resolver as atividades da unidade 1. Entre as propostas de atividades, eles resolveram as que
envolviam o [listening, ou seja, ouviam os audios e assinalavam a alternativa correta;
atividades sobre gramaética, frases lacunadas para que pudessem analisar a alternativa que
completava a frase corretamente; atividades de sintaxe, os alunos liam as propostas e criavam
frases curtas de acordo com o comando. Antes das atividades que envolvem gramadtica
(verbos modais, verbos auxiliares, entre outros) a plataforma envia informagdes para o
WhatsApp do usuario. Tais informagdes ajudam na resolugdo dos exercicios, devido as
explicacdes dos contetdos.

No dia 21 de marco de 2022, os alunos escolheram atividades de outras unidades.
Durante as resolugdes, percebeu-se que a maior dificuldade foi a resolucdo de atividades com

audios, ou seja, eles formarem respostas curtas e enviarem audios, trabalhando o speaking. A
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interagdo com o rob0, muitas vezes, os faziam repetir a atividade. O retorno do robé muitas
vezes dizia “ndo entendi. Vocé pode repetir?” ou “Nao entendi a palavra [...], vocé€ pode
repetir?”. Alguns alunos tiveram duvidas referentes aos significados de algumas palavras,
entdo, a professora esclareceu as duvidas, utilizando o préprio contexto e incentivando os
alunos a descobrirem os sentidos das palavras e expressdes, ou seja, sem dar respostas
prontas.

No dia 28 de margo de 2022, iniciou-se 0 encontro com 0s esclarecimentos sobre
algumas dificuldades dos alunos em relag@o a pronuncia de certas palavras, entre elas os sons
do th. Conversou-se ainda sobre compreensdo de algumas palavras, tendo como base o
contexto em que estas apareceram. Os alunos escolheram algumas atividades da unidade 2,
observou-se que optaram por atividades que eles sentem mais seguranca em responder,
escolheram mais as atividades de /istening (ouvir o dudio e marcar a frase correspondente ou a
resposta para a pergunta produzida no audio). Notou-se a persisténcia das dificuldades em
envio de atividades com os audios dos alunos, a inteligéncia artificial ndo entende algumas

palavras ou mesmo a frase inteira, enviando o comando para repetirem a mesma frase.

Figura 06 - Oficinas

13
| INAREEEE &

) W

P 2\ .\ )
g,

Fonte: arquivo da autora (2022)
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No dia 04 de abril de 2022, os alunos continuaram a resolver as atividades da unidade
2. Percebeu-se que alguns alunos tiveram dificuldades em entender o comando de algumas
questdes, a professora esclareceu as dividas. A proposta de atividade, apds a conclusdo dos
exercicios da atividade 2, foi que os alunos construissem um glossario com as palavras novas,
as palavras foram socializadas individualmente. A professora falou da importancia das
palavras assumirem mais de um sentido, dando exemplos de algumas situagdes de uso
diferentes e, automaticamente, significados diferentes. Fez-se necessario o esclarecimento
sobre algumas questdes gramaticais, especialmente sobre alguns tempos verbais e verbos
auxiliares. Falou-se das constru¢des de frases negativas e interrogativas, as quais sio
diferentes das constru¢des do portugués.

No dia 11 de abril de 2022, o foco foi a resolu¢do das atividades disponiveis na
unidade 3, notou-se que alguns alunos conseguem avancar nas atividades antes dos outros, por
meio das suas exploragcdes aprenderam a cancelar algumas atividades e prosseguir para o
proximo exercicio, além disso, descobriram que podem escrever a palavra ranking e visualizar
os primeiros lugares, os alunos com mais pontuacdo, ou seja, acertaram mais atividades.
Notou-se, ainda, que os desafios e a competitividade os motivam a continuar com as
resolugdes, o desejo de ver os seus nomes nos primeiros lugares ¢ um elemento incentivador.
Por intermédio das observagdes, percebeu-se as dificuldades dos alunos em construir as frases
e depois enviar os dudios com a leitura, em voz alta, das frases construidas. Por outro lado,
notou-se a preferéncia deles por conseguirem acertar muitas questdes das atividades de
completar as frases e gostam mais ainda das atividades de /listening (ouvir o audio e marcar a

resposta correta).
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Figura 07: Oficinas

Fonte: arquivo da autora (2022)

No encontro do dia 18 de abril de 2022, os alunos exploraram a unidade 4, eles
mesmos escolheram as atividades. As mais escolhidas foram aquelas com a proposta de ouvir
o audio e marcar a alternativa correta. Os alunos estavam acompanhando o ranking para ver
sua posicdo entre os colegas. Esse fato confirma o que se tem discutido nesse trabalho em
relacdo aos elementos da gamificagdo. Segundo Busarello (2016, p. 116) “ A competicdo
favorece o foco e a atengdo dos alunos”. Dessa forma, a perspectiva de ver os seus nomes nos
primeiros lugares no ranking, com as maiores pontuacdes, prendem a atencdo do aluno,
fazendo com que este tenha mais cuidado nas escolhas das suas respostas, analisando melhor
as questdes e as opgdes. Um nimero maior de acertos revela a compreensdao do aluno em
relacdo aos conteudos da lingua inglesa, bem como um melhor dominio de algumas
habilidades linguisticas e amplia¢cao do vocabulario.

No dia 25 de abril de 2022, os alunos exploraram as atividades da unidade 5, alguns
textos estavam voltados para curiosidades culturais dos Estados Unidos e os seus principais

pontos turisticos. Aproveitando a oportunidade, conversamos sobre interculturalidade. Entre
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as propostas de exercicios executadas em sala, os aspectos gramaticais presentes foram:
comparativos dos adjetivos, advérbios e os pronomes indefinidos. A professora explicou
alguns aspectos linguisticos da referida lingua, comparando com a lingua portuguesa, falou-se
sobre a anteposi¢do dos adjetivos em constru¢des nominais, explicou-se sobre as construgdes
sintaticas em relacdo ao comparativo, enfatizando os sufixos usados em relagdo aos adjetivos
curtos e longos. A proposta de atividade foi a formulagdo de vinte frases curtas, nominais e
verbais, baseando — se em algumas frases presentes na unidade explorada.

No encontro do dia 09 de maio de 2022, iniciou-se com a socializagdo das frases
feitas individualmente, além da leitura, as frases foram transcritas no quadro, assim, pode-se
fazer uma analise do contexto em que as palavras foram empregadas, bem como as discussoes
sobre a sintaxe, envolvendo construcdes diferentes das frases interrogativas e negativas, nos
tempos presente, passado e futuro. Com as explanacdes, os alunos entenderam que fazer
perguntas na lingua inglesa vai além de inserir o ponto de interrogagao, pois ha acréscimos de
verbos auxiliares, bem como a negativa nao se faz apenas usando “not”. Com essa proposta de
atividade, pode-se trabalhar as quatro habilidades linguisticas de forma integrada: ouvir, falar,
ler e escrever. Além dessa atividade interativa, os alunos responderam algumas atividades da
unidade 5, as quais estavam pendentes.

No dia 16 de maio de 2022, Os estudantes iniciaram a resolu¢ao das atividades da
unidade 6, as quais envolviam os seguintes contetidos: tempos verbais, preposigdes e
conjugacdes. A professora notou que os alunos sentiram dificuldades em responder as
questdes que envolviam preposi¢des e conjungdes. Como intervengdo, explicou-se sobre os
sentidos e situacdes de empregos dos conectivos, propondo em seguida uma atividade com
um texto, contendo espacos em branco (as lacunas se referiam a auséncia de preposicao ou
conjuncdo). Apds a resolugdo, as respostas foram socializadas e houve mais acertos do que
erros no emprego das preposi¢des e conjungdes nas conexdes das frases e ideias na construgdo

textual.
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Figura 08: Oficinas
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Fonte: arquivo da autora (2022)

No dia 23 de maio de 2022, continuou-se a execucao das atividades da unidade 6. A
preferéncia pelas atividades de responder as perguntas, por meio de 4udios do robo,
prevaleceram. Os alunos continuaram a sentir dificuldades em responder as questdes em que
eles deveriam enviar dudios com as frases formadas instantaneamente. O rob6 ndo entende a
frase no primeiro envio. Eles conseguiram concluir essas atividades somente depois de varias
tentativas. Os alunos se identificam com as atividades, nas quais as alternativas estdo
relacionadas a uma palavra ausente na construgdo frasal.

E importante enfatizar que os meses de junho e julho as oficinas ndo aconteceram. No
més de junho, houve greve dos servidores federais e o més de julho foram as férias escolares.
Durante o periodo referente a greve, a professora enviou mensagens de incentivo ao uso da
plataforma, constantemente. Os alunos acessaram a plataforma poucas vezes, resolvendo
poucas atividade.

No dia 08 de agosto de 2022, retomamos nossas oficinas. Nesse encontro os alunos

iniciaram as atividades da unidade 7. Os assuntos abordados na atividade foram: pronomes
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interrogativos, pronomes indefinidos e relativos, advérbios de frequéncia e a forma verbal
gerundio. Todos eles estudados de forma contextualizada. Em algumas atividades entre uma
questdo e outra hd explicagcdes sobre conjugagdes de verbos, verbos que ficam no geriindio
apos uso de determinadas preposi¢des. Essas informagdes importantes ajudam ao aluno na
escolha da resposta correta, levando em consideracdo alguns aspectos importantes e

singulares da lingua inglesa.

Figura 09: Oficinas
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Fonte: arquivo da autora (2022)

No dia 22 de agosto de 2022, foi feita uma revisao de algumas palavras e expressoes
presentes nas atividades da unidade 7, foi revisado, ainda, as regras de construcdes frasais das
formas afirmativa, negativa e interrogativa em alguns tempos verbais. Como proposta de
atividade, eles construiram frases nos tempos verbais: presente, passado e futuro,
considerando todas as regras (verbos auxiliares ¢ ordem dos elementos nas frases) e o mais
importante, a ampliacdo do vocabuldrio. Na referida unidade, algumas atividades trouxeram

links que direcionavam os alunos aos videos disponiveis no Youtube, assim, estes assistiam
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aos videos e em seguida tinham que responder as questdes objetivas sobre a tematica
discutida.

No dia 05 de setembro de 2022, os alunos exploraram a unidade 8, entre os conteudos
presentes nas questdes, estavam: preposi¢cdes, verbos modais e tag questions. A professora
utilizou algumas explicagdes do proprio ChatClass em relagdo aos conteudos e acrescentou
informacdes diferentes, utilizando exemplos feitos pelos proprios alunos para que
entendessem as regras de construcdes sintdticas com os assuntos expostos anteriormente. As
duvidas em relacdo aos comandos diminuiram, pois as propostas sdo incidentes em todas as
unidades, entdo, mesmo que eles ndo entendam todas as palavras, conseguem compreender a
esséncia. Alguns alunos conseguem executar as atividades com mais rapidez e até conseguem
dar dicas aos demais.

No dia 12 de setembro de 2022, iniciamos nosso encontro com conversas sobre 0s
assuntos abordados nas disciplinas técnicas, tais como: agroecologia, sistema agroflorestal,
Agricultura familiar, etc. A proposta de atividade foi a compreensao e interpretacdo de um
texto sobre agroecologia. Os alunos usaram seus conhecimentos de mundo e algumas
estratégias de leitura para compreender o texto. Identificaram os termos técnicos referentes a
area de estudo deles, compreenderam a ideia central. As palavras desconhecidas ndo
atrapalharam a compreensdo central do texto, mas foram estudadas no contexto em que
estavam apresentadas e em outros contextos para fixacdo e ampliacdo do vocabulario dos
alunos. Eles analisaram no texto, constru¢des similares encontradas nas atividades da unidade
8, como por exemplo: constru¢cdes com verbos auxiliares no presente, frases com os verbos
modais, frases nominais (destacando a anteposi¢ao do adjetivo) e algumas construgdes de
palavras com prefixos e sufixos.

No dia 19 de setembro de 2022, iniciamos nosso encontro com uma revisao sobre as
estratégias de leituras, bem como sobre sintaxe (estudo da ordem dos elementos nas
construgdes frasais). Apds a revisdo, os alunos resolveram atividades referentes a unidade 9,
focamos nas atividades que envolvem compreensdo e interpretagdo textual, bem como nas
atividades que envolvem aspectos gramaticais, enfatizando os advérbios e os tempos verbais.
A proposta de atividade para além da ChatClass foi a produ¢ao de um paragrafo (Introdugao)
sobre agroecologia, a ideia principal foi exposta e as ideias secundarias foram incluidas pelos
alunos (atividade individual). Observei que tiveram um pouco de dificuldade em organizar as
ideias na lingua inglesa, a professora os orientou e pediu para que tivessem como base o texto

usado na aula anterior.
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Figura 10: Oficinas

Fonte: arquivo da autora (2022)

No dia 26 de setembro de 2022, iniciou-se 0 encontro com uma conversa sobre as
atividades da licao 9, resolvidas em casa, os alunos puderam falar sobre algumas dificuldades
e sobre as palavras novas encontradas. Algumas atividades dessa unidade estavam focadas nas
construgdes das sentencas, reforcando sobre as regras de construcdo de frases negativas e
interrogativas nos diversos tempos verbais. Apds o uso da ChatClass, a proposta foi de
continuacao da producdo textual, eles produziram o primeiro paragrafo, continuaram com o
desenvolvimento e conclusdo, pois os alunos ndo possuem um vocabulario extenso ainda.

No dia 03 de outubro de 2022, iniciamos nosso encontro com o estudo dos textos
escritos pelos alunos, os estudantes puderam apreciar as produgdes dos colegas e vice-versa.

Apo6s o momento de socializagdo, os estudantes continuaram a resolver as atividades da
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unidade da ChatClass, unidade 10, escolheram as mais diversas atividades. Como sempre, a
professora esclareceu algumas dividas, enfatizou algumas prontincias, induziu a compreensao
de algumas palavras e os incentivou a prosseguir nas atividades, mesmo as que eles
consideram mais dificeis. Os alunos conseguiram vencer as 10 unidades do livro virtual,
ensino médio, disponibilizado na plataforma.

No dia 10 de outubro de 2022, os alunos exploraram as atividades extras ofertadas
pela plataforma. Entre as atividades resolvidas, havia didlogos sobre curiosidades culturais de
alguns paises, enfatizando a interculturalidade; vocabuldrio extra, destacando palavras novas;
present perfect, advérbios, used to, frasal verbs e relative clauses, tais atividades
representaram uma revisdo dos aspectos gramaticais usados nos exercicios, nas explicagdes
em sala, deixando explicito que estudar a gramatica ¢ importante, mas ndo pode ser o unico
aspecto considerado nas aulas de inglés. Os assuntos gramaticais devem ser explorados e
explicados por meio do contexto, utilizando textos basicos e representativos de situagdes reais
de comunica¢ao, bem como textos académicos e técnicos.

Foram encontros semanais, durante quatro meses e meio. Por intermédio das oficinas,
observou-se que houve progresso em relacdo ao aprendizado dos alunos sobre a lingua
inglesa, eles conseguiram ampliar o vocabuldrio, compreenderam que o significado das
palavras esta ligado ao contexto, entenderam alguns aspectos gramaticais e linguisticos

exclusivos da lingua estudada e desenvolveram as habilidades de audi¢do e leitura.

3.1.3 — Entrevistas estruturadas apos o uso da plataforma Chatclass

Ap6s algumas aulas focadas na plataforma digital, usos continuos do aplicativo fora da
escola, atividades extras baseadas na plataforma Chatclass, os alunos foram submetidos a
novas entrevistas, para analise do progresso, comparando o antes ¢ depois do uso da referida
plataforma. As mesmas medidas de aplicagdo da primeira entrevista foram utilizadas na
segunda. O participante ficou em uma sala, para assegurar a confidencialidade e privacidade.
O segundo momento de entrevista aconteceu no dia 17 de outubro de 2022, baseadas nas

seguintes questdes norteadoras:



Quadro 10: respostas dos discentes. Pergunta 9

Questdo 9: O que vocé achou sobre o uso da plataforma ChatClass em relagdo a aprendizagem da
lingua inglesa? Quais habilidades vocé conseguiu desenvolver?

Al

Em relag@o as atividades que eu consegui realizar na ChatClass, eu tive dificuldade
de lidar um pouco com envios de audios e entender também, de responder. Eu senti
muita dificuldade no aprendizado das palavras, das frases, entre outras. Eu consegui
ter uma melhora porque muitas palavras e frases ouvindo continuamente e a gente
vai se acostumando e, de certa forma, a gente vai aprendendo. O ler, a compreensao
eu consegui desenvolver melhor, porque, na verdade, eu ainda sinto uma certa
dificuldade na hora da fala, mas de forma geral, na compreensdo melhorei. Desde
que eu iniciei na plataforma ChatClass, eu senti uma certa dificuldade porque eu
ndo conhecia muitas palavras e com o uso continuo da plataforma, eu consegui
aprender novas palavras e expressdes, aumentando o meu vocabulario, me ajudou
muito em relagdo a isso.

A2

Eu gostei, achei bem interessante. SO que teve algumas coisas que eu ndo consegui
pegar. Tive algumas dificuldades, coisas que eu nao aprendi também. A habilidade
que mais desenvolvi foi ler, eu consegui ler, saber o que eles estavam pedindo.

A3

Achei bem interessante, ela tem varias dindmicas, achei muito boa. Melhorou a de
ouvir, a que a gente ouve a alternativa e marca la, e também um pouco daquelas de
escrever também.

Ad

Achei muito interessante e também muito facil de aprender pelo ChatClass,
professora! Eu gostei, principalmente, das atividades do comeco das unidades que
estavam faceis. Depois foi aumentando o nivel e foi aumentando as dificuldades
também. E é muito interessante. Melhorei a habilidade de escrever, porque quando
a gente escrevia la e as atividades que tivemos que fazer, principalmente, a que a
senhora passou que tinha que colocar as palavras em inglés e tinha que colocar o
significado. A gente vai aperfeicoando a pratica de escrever em inglés.

AS

Achei bom e ele me abriu os olhos que eu posso aprender mais e em casa, €u posso
ter a plataforma em casa e posso ir estudando e aprendendo cada vez mais. Acredito
que melhorou o ouvir e ler algumas palavras que eu ndo entendia, e acabei
aprendendo.

A6

Eu acho que me ajudou bastante em questdo de fala mesmo, principalmente naquele
trabalho que a gente fez, que a gente conversou na sala, ajudou em termos de
prontncia de algumas palavras e também o significado.

A7

Achei legal e interessante. Principalmente, aquela atividade que a gente ouvia ¢
tinha que responder. A habilidade que eu mais desenvolvi foi o ouvir, com certeza.
Quando eu ouvia, tinha uma que era de ouvir e responder o que a gente estava
ouvindo, mesmo sem ter muito discernimento , mas conseguia marcar a alternativa
certa. Consegui interpretar o que eu ouvia.

A8

Achei bastante inovador, esse novo meio de aprender. E muito interessante para a
aprendizagem dos alunos. A habilidade que mais desenvolvi foi o ler no sentido de
compreender.

A9

Achei bastante interessante, a gente aprende muito melhor do que ficar todo tempo
em sala de aula, a gente tem as nossas aulas, mas fazendo aquela pratica de poder
gravar um audio, que foi a parte que a gente sentiu mais dificuldade, mas a gente
conseguiu, sempre tentando entender, foi muito divertido. Nao se torna aquela coisa
enjoativa de esta sO na sala de aula. Eu consegui desenvolver a habilidade de
leitura.

Al0

Achei muito legal e interessante. Em relag@o as habilidades, a que eu mais aprendi
mesmo foi no ouvir, consegui melhorar o entendimento sobre o que eles estavam
falando nos dudios.

All

Eu achei legal e além disso, ele ¢ mais acessivel, pois o WhatsApp ¢ uma
plataforma que as pessoas podem acessar mais facil, também a maioria das pessoas
tem e usam muito. As habilidades que desenvolvi foram ouvir e ler, o ouvir
principalmente.
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Al2

Foi bom, foi uma forma de entretenimento, porque foi no WhatsApp, uma coisa que
ja € acostumada a usar e foi bem dindmico. Foi muito bom. As habilidades que
desenvolvi foram o ler e o ouvir. Porque as questdes, eu consegui assimilar as
alternativas e de ouvir eu conseguia assimilar o que o audio estava pedindo.

Al3

Eu achei muito interessante porque ja estava em um aplicativo que a gente utiliza
bastante, entdo, o que custa a gente e 14 rapidinho ¢ fazer atividades, e também
algumas palavras, por exemplo, que eu ndo sabia, simplesmente pegava e botava ali
no google tradutor, porque sdo palavras que apareciam muito, em muitas frases.
Entdo, eu acho que foi muito mais pratico essa plataforma. Acredito que desenvolvi
as habilidades de ler e ouvir. Falar nem tanto, tinha atividades de formar frases por
exemplo, e eu ndo conseguia, mas em questao de prontincia até que eu conseguia, o
robd entendia.

Al4

Achei muito interessante porque ¢ uma forma divertida que a senhora usou de
ensinar aos alunos, divertida da gente aprender também. Eu consegui
desenvolver muito a habilidade de escutar, assim quando tinha questdes que o
robo falava e a gente tinha que entender o que ele estava falando, eu consegui
desenvolver mais essa parte.

Al5

Achei bom e bem pratico, a gente tem contato diariamente com o WhatsApp.
Desenvolvi a atividade de audicdo, principalmente, com a atividade de
interpretar o dudio, para escolher a alternativa correta.

Alé6

Achei muito boa porque conta com a praticidade porque funciona pelo WhatsApp, é
mais facil, j& que em questdo que ndo exige muita conexdo, se a gente tem internet
s6 para o WhatsApp, da pra acessar a plataforma. E mais acessivel. Em questdo de
falar, de usar eu achei muito boa porque no aplicativo, nas atividades que a gente
faz, se ¢ uma atividade de fala, se tem uma palavra que a gente ndo pronunciou
bem, ele destaca em negrito essa palavra e manda um audio pra gente falar da
forma mais precisa essa palavra. A principal habilidade desenvolvida foi a de ouvir,
as atividades que vinham, as de ouvir foram melhores que eu acertava todas, as
atividades de falar foram mais dificeis por conta dessa fungdo de mandar o audio e
corrigir a palavra, para falar de forma melhor, ajudou muito porque a funcio do
WhatsApp de gravar o 4udio, enquanto a gente gravava, podia pausar e ouvir o
audio que o Chatbot enviava para gente e ai reproduzir logo em seguida, isso €
muito bom da plataforma.

Al7

Achei bem interessante porque me deixou mais livre, me senti mais confortavel,
a questdo de ter contato visual e conversar com uma pessoa real ¢ mais dificil,
acaba que deixa a gente mais confusa, com medo de se expressar. Acredito que a
habilidade de ouvir foi a que mais consegui desenvolver. Ficou mais agucada a
questdo de ouvir, e também de ler e compreender mais. Ter mais paciéncia para
compreender.

Al18

Achei ela 6tima, porque proporcionou bastante dinamica de ensinamento, ¢ bem
simples também em relagdo ao acesso, esta no WhatsApp, uma plataforma que a
gente usa diariamente, entdo, todo tempo ali a gente esta, pega ali, entra no
ChatClass, da uma estudada e faz alguns exercicios. Entdo, ela me ajuda bastante.
Evolui bastante na parte da escrita e também a parte que eu mais me adaptei foi na
parte de ouvir, ouvia os dudios e respondia ja as questoes.

A19

Achei uma plataforma bem dindmica, muito simples de usar, interagir com o robo,
a partir do momento que a gente se dedica, fazer as atividades, buscar
conhecimentos, com certeza sera uma ferramenta fundamental na aprendizagem da
lingua inglesa.

A20

Eu achei bom, tem algumas palavras que agora eu ja consigo entender, quando eu
vejo ja sei o que significa, eu acho que isso vai me ajudar bastante. A habilidade
que eu consegui evoluir mais foi a parte de ouvir, entender o que estavam falando e
identificar nas alternativas das questoes.

A21

Achei muito interessante, na forma que a gente estuda, a gente ja consegue
distinguir algumas coisas, eles falando. A habilidade que consegui desenvolver foi
0 ouvir.

A22

Achei muito bom, porque tipo a gente ia resolvendo a gente ia vendo muitas
palavras, ja estava acostumado a ver , antes ndo tinhamos o hébito de estudar dessa
forma, muitas palavras eu fui vendo com mais frequéncia. Eu percebi que o verbo
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estava na acdo, com a terminagdo ing. Outras coisas também foi sobre conhecer
alguns verbos e como escrever perguntas em ingl€s. As habilidades que eu consegui
desenvolver foi mais a leitura, no sentido de entender, mas a pronuncia nio ficou
bacana ainda.
Achei muito interessante, foi muito bom, uma forma inovadora de aprender. A
habilidade que consegui melhorar foi o ouvir.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A23

Em relagdo a primeira pergunta, os entrevistados apontaram as oficinas com o uso da
plataforma ChatClass muito interessante, que foi algo bom para o aprendizado da lingua
inglesa. Os participantes All, A12, Al13, Al5, Al6, AlS8, ressaltaram a questdo da
acessibilidade, por meio de um aplicativo popular. O participante A16 aponta a praticidade
porque funciona pelo WhatsApp, ¢ mais pratico ja que ndo exige muita conexao “ se a gente
tem internet s6 pra WhatsApp, da pra acessar a plataforma”. Considera-se que a utilizagdo de
um aplicativo popular e leve € algo positivo, além de ndo exigir uma internet de qualidade.

Quanto a pergunta sobre as habilidades que conseguiram desenvolver durante o uso da
referida plataforma, a habilidade mais citada entre os participantes foi o ouvir, citada por 12
dos entrevistados, eles mencionaram as atividades de [listening disponiveis na plataforma,
conseguiram muitos acertos nas atividades de audi¢do de frases e textos (a maioria em forma
de didlogos) para escolha da alternativa correta. Oito dos entrevistados citaram a habilidade
de leitura, no sentido de compreender os textos, apenas um aluno apontou a fala e apenas um
apontou a escrita. A habilidade de ouvir deve ser trabalhada constantemente em sala de aula,
os alunos podem criar estratégias a serem utilizadas fora da escola, como ouvir musicas ou
assistir a filmes e séries. Nessa perspectiva, “os docentes, além de utilizarem esta técnica em
sala de aula, devem incentivar os alunos a pesquisarem e buscarem desenvolver esta
habilidade por meios proprios” (LIMA; SOUSA; LUQUETTI, 2014, p.90). Diante desse
conceito, ¢ licito destacar que trabalhar a compreensdo auditiva ¢ um trabalho continuo e que

envolve desafios e esforcos por ambas as partes.



Quadro 11: respostas dos discentes. Pergunta 10

Questdo 10: Como vocé analisa sua evolugdo na lingua inglesa?

Al

Houve evolucdo nesse quisito que eu falei anteriormente, na compreensao das
palavras, entender, até mesmo em situagdes que falam rapido consegui entender.
Mas na fala eu sinto que ainda tenho uma certa dificuldade, mas acho que isso se
resolve com o tempo, com a pratica, acredito que com a pratica vai melhorar.
Tenho que me dedicar mais, treinar mais.

A2

Evolui um pouco, aprendi algumas palavras.

A3

Melhorou, porque auxilia nos, da alternativas, atividades de escutar, ai aprendi
mais. Acho que uns 50%.

Ad

Eu creio que consegui evoluir, professora, principalmente, algumas palavras que eu
ainda ndo conhecia.

A5

De certa forma sim, que tinha palavras que eu nem imaginava e eu aprendi no
inglés, pelo menos um pouco.

Ab

Houve melhoras, tipo eu gosto muito de musicas em inglés, ¢ tinha muitas que eu
ndo sabia o que significava, mas depois das oficinas, eu percebi que tiveram
algumas palavras que eu consegui entender melhor. Dai eu acho que isso me ajudou
muito, pois eu ndo tinha ideia do que significava.

A7

Evolui de forma média. Mas talvez tenha sido s6 médio porque eu ndo tenha me
dedicado tanto assim. Nao por culpa do aplicativo, mas pode ter sido uma falta de
empenho meu.

A8

Comparando como eu estava antes, acho que eu evolui bastante. Entender melhor
os textos.

A9

Evolui um pouco.

Al0

Evolui de forma média, principalmente no ouvir.

All

Melhorou de forma média, a questdo de falar eu tenho dificuldade.

Al2

Foi uma evolugdo boa, com o ChatClass da pra gente assimilar coisas que a gente
ndo prestava atencdo antes e com as alternativas ficou bem mais facil e dinamico.
Eu considero que melhorou, para quem nao estava tdo acostumada e com esses dias
consecutivos que a gente usou, ajudou muito.

Al3

Acredito que eu evolui, até porque quando a gente ndo conhecia a pronuncia de
algumas palavras, eles mandavam um 4udio para a gente saber como pronunciar.
Para a gente ter uma base e depois repetir. Acredito que realmente ajudou nessa
parte e tanto na parte dos exercicios que repetiam muitas palavras, ficavam na
nossa cabega e a gente ndo esquecia mais.

Al4

Com certeza eu evolui, com as atividades do ChatClass eu consegui em uma
escala de 0 a 10, eu estou com 8.5.

AlS5

Acredito que melhorei de maneira intermediaria, acredito que melhorei, passei a
entender melhor os textos, uma simples palavra pode fazer diferenca e mudar
completamente. Entdo, na questdo de interpretacdo e de escutar mesmo.

Al6

Melhor que antes de conhecer a plataforma, eu acho que foi um pouco mais que
intermediaria, ¢ muito bom para mim.

Al7

Eu evolui moderadamente, ndo foi tdo avancado, até porque a questido de tempo.

Al8

Eu evolui um pouco. Porque o Inglés ¢ uma lingua, uma disciplina que eu
praticamente ndo costumo usar no dia a dia e ai com a plataforma a gente tinha que
responder questdes do nosso dia a dia. Acabei percebendo isso, ¢ para mim foi
muito bom e eu evolui bastante.

Al9

Foi a leitura, conforme a senhora ia explicando, em cada unidade que noés
exploramos, iamos lembrando de algo que ja estudamos 14 atras, algo que a senhora
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explicou em sala de aula, relacionadas as negagdes, as perguntas, eu consegui
associar esse conhecimento que eu adquiri durante as suas aulas e o uso da
plataforma, pois percebi uma melhora na interpretacdo das questoes.

A20 Eu avalio que minha evolugéo foi mediana. Eu podia ter me esfor¢cado mais.

A21 Evolui um pouco. Eu aprendi novas palavras.

A22 Eu tiye uma evolugdo, ndo foi grande, mas teve sim uma evolugdo. Principalmente
na leitura e interpretacdo.

A3 Evolui um pouco, conheci novas palavras, tanto a pronuncia quanto o

significado.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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Todos os alunos afirmaram ter evoluido na aprendizagem, evolu¢des medianas, alguns

apontaram que evoluiram em aspectos como: ampliacdo de vocabulario e prontncia de

algumas palavras. Acredita-se que o uso continuo do ChatClass agugou a percepcao dos

alunos, algumas palavras e expressdes foram repetidas em vdrias propostas de atividades,

assim, eles prestaram bastante aten¢do na escrita e significado, bem como na pronuncia. Os

participantes Al, A6, A13 e Al5 foram categoéricos quando apontaram que a evolugao

aconteceu em relacdo a compreensao das frases e textos.

Quadro 12: respostas dos discentes. Pergunta 11

Questdo 11: Vocé acredita que conseguiu melhorar sua habilidade de fala?
Melhorou em relagdo ao que estava. Ndo melhorou consideravelmente, mas
melhorou um pouco. O inglés é uma lingua um pouco complicada para mim para

Al aprender, diferente do espanhol. Eu venho trabalhando e¢ me esfor¢ando para
conseguir entender as palavras, como funciona o mecanismo, de uma forma geral,
tenho que praticar.

A2 Nao. Tenho muita dificuldade.

A3 Melhorou sim, mas s6 um pouco.
Nao consegui evoluir, no envio de dudio, eu achei um pouco de deficiéncia naquela

Ad parte em relagdo ao aplicativo também. Entdo, creio que eu ndo consegui evoluir
porque o robd ¢ muito dificil de entender até mesmo quando a gente estd falando
totalmente certo, o robd ndo entende completamente.
As atividades de fala foram as que eu tive mais dificuldade, que era falar, eu falava

AS ¢ cla ndo entendia. Mas melhorou um pouco essa habilidade, porque tinha frases
que ela realmente ndo entendia.

A6 Consegui melhorar, pois tinha palavras que eu falava totalmente errado.
Foi bem médio, eu me complicava muito, ai o robozinho enviava a resposta: “ndo

A7 entendi.”

A8 As atividades de fala foram as mais dificeis, quando eu mandava o 4udio, ai era
dificil o robd identificar e dar uma boa nota, os pontos da atividade.

A9 Consegui avangar um pouco em relagdo ao que era antes.

A10 Um pouco.

All Consegui em algumas palavras. As mais dificeis para melhorar eu ouvia o audio do
robd falando a palavra que eu ndo tinha conseguido falar bem.
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Eu falar ndo. Porque toda vez que eu gravava e enviava o audio, dizia que eu falei
alguma palavra errada e eu tentava de novo e dizia que continuava errado. Entdo, o

Al12 ~ L

falar ndo, mas o ouvir sim.

Sim, melhorou um pouco. As vezes algumas palavras ndo apareciam em audios,
AlL3 mas eu queria saber como se pronunciava, até naquele trabalho que a senhora

passou do vocabulario, era s6 pegar a palavra e jogar no google tradutor e ficar
treinando e falar depois. Entdo, realmente, ajudava.

Al4 Acho que nao consegui melhorar, eu tenho muita dificuldade na fala.

Evolui um pouco, ndo foi aquela evolucdo muito fluente. mas eu diria que subiu

AlS um degrau, porque a gente vai se soltando, perdendo a vergonha de falar.
Melhorou um pouco a habilidade de fala, até porque ele manda primeiro escrito a

Al6 forma de falar a frase, ai flepois de mapdar um audio, se ndo estiver da forma
correta, a fung@o deles enviarem um audio como exemplo, de como se pronuncia,
isso ajuda bastante na hora da pronuncia, de falar correto.

Al7 Melhorou sé um pouco.

Al8 N3ao a habilidade da fala ndo.
Assim, ndo ¢ um problema nem da professora, nem da plataforma. O problema foi

A19 meu, pois ndo me dediquei como devia, mas mesmo assim, consigo ver uma
evolugdo. Vejo essa evolugdo em relagdo a leitura (compreensdo de textos).

A20 Acho que ndo evolui bem. Eu ficava impaciente, mandava 4udio trés vezes ou mais

¢ ainda ficava errado. Nao consegui evoluir.

A21 Acredito que melhorei um pouco.

Eu acho que ndo, porque ¢ uma coisa que eu ja tinha muita dificuldade. Um ponto
negativo da plataforma sdo as atividades de audios, como o robd tem uma voz

A22 . o ~ . . . .
muito robdtica, a gente ndo consegue diferenciar quando ela esta falando, ai eu
acho que isso complica.

A23 Sim, um pouco.

Em relagdo ao progresso na habilidade de fala, eles afirmaram ter melhorado um
pouco apenas, o participante A4 diz ““ eu achei um pouco de deficiéncia naquela parte do
aplicativo”, A5 “ eu falava e ela ndo entendia”, A8 “ as atividades de fala foram as mais
dificeis, quando eu mandava o 4udio, ai era dificil o robd identificar e dar uma boa nota, os
pontos da atividade”, A12 “ toda vez que eu gravava e enviava o audio, dizia que eu falava
alguma coisa errada, eu tentava de novo e dizia que continuava errado.” , A20 “Acho que nao
evolui bem, eu ficava impaciente, mandava o dudio trés vezes ou mais e ainda ficava errado.
Nao consegui evoluir”. Muitos dos depoimentos estdo direcionados para o ndo funcionamento
/ entendimento dos audios enviados pelos alunos, sempre uma ou mais palavras estavam
erradas, quando nao a frase inteira, ¢ mesmo com envio de um audio pela plataforma,
reforcando a pronuncia das palavras supostamente erradas e os alunos reenviando com a
pronuncia correta, dificilmente eram aceitas.

De acordo com as respostas dos alunos, refor¢a-se o fato de que a habilidade de fala é
a mais dificil, ¢ a que requer muito mais dedicagdo, seguranca e for¢a de vontade em

3

aprender. Segundo Lima; Sousa; Luquetti (2014, p. 90) “ a importancia de todas as

habilidades devem ser considerada, porém essa necessita de um pouco mais de atencao, ja que
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¢ essencial para a comunicagdo entre os falantes e pouco acontece no ensino nas escolas
publicas”. Sendo assim, o professor deve oferecer situagdes que exijam do aluno vivenciar a
lingua na sua funcionalidade para que possa se comunicar, considerando a necessidade de
transmitir e entender a mensagem e ndo meramente produzir frases com foco nas regras ditas
pela gramatica. Para que isso acontega, é necessario tracar estratégias que desenvolvam a
destreza do aluno em pensar na lingua inglesa e ndo pensar primeiramente em portugués para
depois construir as frases em inglés. Esse método ndo funcionard, até porque, trata-se de

linguas diferentes, com caracteristicas divergentes.

Quadro 13: respostas dos discentes. Pergunta 12

Questdo 12: Por meio da resolugdo de atividade de maneira continua na plataforma ChatClass, vocé
acredita que pode utilizar a Lingua Inglesa em situagdes reais de comunicacao?

Algumas palavras e expressdes basicas sim, mas em uma comunicagao assim muito
avangada, de certa forma, ndo. As comunicagdes basicas, como por exemplo: ola!
Bom dia! Tudo bem? O que estd acontecendo com vocé? Esse tipo de conversagdo
Al tenho como desenvolver, mas uma conversa mais avancada, eu sei que posso sentir
uma dificuldade maior porque eu ndo tive ainda essa pratica de ter uma conversa
com um nativo. Entdo, s6 sei o basico. Nada além disso.

do. itiv , ndo.
A2 Nao. Definitivamente, ndo
A3 Acho que sim, também vai do interesse da pessoa também. Seria uma conversa
basica.
o que Sim. — '
Ad Creio que sim. Com frases do cotidiano apenas
im. urtas.
A5 Sim. Com frases curtas
A6 Acho que consigo me comunicar, da para me virar.
A7 Eu ndo sei, acho que s6 se acontecesse.
A8 Acho que sim, s o basico.
A9 Acho que sim, s o basico.
A10 Depende das circunstancias. Acredito que s6 conseguiria interagir se fosse dialogos
em basicos.
bem b
All Sim, mas com poucos frases.
AL2 Seria complicado, talvez frases curtas, mas uma longa conversa acho que nao.
Al3 Nao com frases complexas, mas se comunicar para alguma emergéncia, para
alguma coisa, acredito que sim.
Al4 Com uma certa dificuldade, mas acredito que posso desenvolver um dialogo com
frases simples, as frases do dia a dia, mais comuns.
NG S6 se for conversas bem curtas que a gente encontra no meio do corredor, acho

que sim. Muito profundas, ndo!

Dependendo da conversa como seria, acredito que s6 em assuntos basicos, com
frases basicas, por exemplo perguntar como a pessoa esta, qual o nome dela , de
Al6 onde ela vem, que tipo de comida ela gosta, como ela prefere o café, essas coisas
mais basicas para iniciar. Um pouco superficial, mas que da para ter um didlogo
mesmo que seja um pouco intermediario.

Al7 Simples e basico, sim.




AlS8 Somente se for com palavras bem simples e curtas, acredito que conseguiria.

A19 Acredito que nao. Na. verdade. eu ndo praticava. anndp eu via as questdes de
escutar o audio ou enviar também, eu pulava. No pratiquei, ndo evolui.

A20 Acredito que sim, da pra conversar, mas apenas o basico.

A21 S6 perguntas e respostas basicas do dia a dia.
Eu acho que ndo. Mas também acho que dependeria muito da situagdo, se fosse

A22 uma conversa muito basica, eu conseguiria. Mas uma conversa mais fluente, ai ja
nao daria.

A23 Acredito que no.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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Todos os alunos responderam que seriam capazes de participar de uma situagao real

de comunicacao, utilizando a lingua inglesa, apenas em conversas basicas, frases curtas e

usadas em situagdes que envolvem o cotidiano. Esse fato revela, mais uma vez, a veracidade

da habilidade de fala ser mais dificil de desenvolver, pois deve ser trabalhada frequente e

intensamente. Dependera muito da dedicacdo e determinacdo dos alunos, mas o professor

pode propor atividades que os ajudem a evoluir, assim como, deve incentiva-los a criar suas

proprias estratégias de aprendizagem para que possam ouvir varias vezes as conversas em

inglés, treinar para melhorar a prontncia das palavras e organizagdo das frases. E importante

que as estratégias (indicadas pelo professor e criadas pelos proprios alunos) estejam

pautadas no fato de se pensar em inglés para participar das interagdes reais de comunicagao.

Quadro 14: respostas dos discentes. Pergunta 13

Questdo 13: Com que frequéncia vocé utilizou a plataforma fora da escola de maneira autbnoma?

Nao vou dizer que utilizei frequentemente, mas quando eu tinha um tempo vago, eu
fiz algumas questdes, mas aquelas questdes que ndo envolviam nem audio, nem a

Al . . . X .
fala, porque senti bastante dificuldade, porém as demais eu consegui fazer.

A2 Nao utilizei.

A3 Poucas vezes eu utilizei em casa.

A4 Duas vezes por semana, a noite. Porque durante o dia eu estava na escola.

A5 Usei poucas vezes, devido a muitas atividades das outras disciplinas.
Quando eu chegava em casa, apds as suas aulas, na segunda-feira. Ah e também

A6 tiveram alguns domingos que eu tirei para fazer, que a senhora tinha comentado
que seria bom a gente treinar mais.

A7 Utilizei algumas vezes.

A8 Utilizei algumas vezes s0, sem muita frequéncia.

A9 Cheguei a usar logo no inicio, mas depois dei uma parada. Aliviava até minha
ansiedade, pois ndo tinha hora para interagir com a inteligéncia artificial.

A10 Usei poucas vezes.

All

Fiz, mas foram poucas vezes, quando fazia ja resolvia logo de um monte.
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Al2 Poucas vezes. Semanalmente.

AlL3 UFil'izei naquele dia que a senhora’ disse para adiantar e também para fazer
atividades porque eu queria ficar em cima no ranking.
Eu usei algumas vezes, frequéncia média, ndo usei pouco, mas também néo usei

Al4 como deveria ter usado. Por mais que a senhora dizia pra gente ficar fazendo as
atividades, s6 algumas vezes que exercitei.

AlS Algumas vezes, sim.
Era mais no final de semana, normalmente no domingo que deixava pra fazer as

Al6 coisas antes da aula, quando eu tinha um tempo livre, eu utilizava a plataforma pra
fazer algumas atividades.

Al7 Pratiquei poucas vezes.

Al8 Use.i algumas vezes, ou rpelhor raramente. Mas usei, quando usava fazia assim
varias questdes, varias atividades.

Al9 Nao usei.

A20 Duas vezes por semana, fazia duas ou trés questdes.

A21 Infelizmente, ndo usei.
Eu usei bem pouco. Foi mais para fazer atividades que estavam pendentes e até

A22 consegui adiantar bastante, mas foram poucas vezes que acessei em ambiente fora
da escola.

A23 Nio utilizei.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Todos os alunos afirmaram ter usado a plataforma algumas vezes, ndo foram tdo
assiduos, mesmo com a professora incentivando, enviando lembretes, mas os alunos nao
possuem disciplina no que diz respeito a organizar o seu tempo e suas necessidades. Carecem
de um mediador, orientando nas resolucdes de atividades. Acredito que eles sentem
dificuldade de manter a concentragdo, acumulo de atividades de varias disciplinas
simultaneamente, j& que sdo alunos de Ensino Médio Integrado, passam o dia inteiro em sala
de aula, com oito aulas (disciplinas técnicas e basicas) e devem ter problemas de conexdo com
a internet.

Além dos fatores citados acima, ha outro ponto bastante relevante e discutido quando
o assunto ¢ aprendizagem movel. Segundo Zanella et.al (2007) falta uma verdadeira cultura
de aprendizagem de autonomia dos aprendizes. Concorda-se com os autores, por meio de
observagdes e com base nas respostas dos alunos, eles precisam trocar as desculpas por
estratégias para gerenciar seu tempo e suas necessidades de aprendizagem, ou seja, devem

buscar conhecimentos, assumindo a responsabilidade pela sua propria aprendizagem.



Quadro 15: respostas dos discentes. Pergunta 14

Questdo 14: Como vocé descreve as oficinas realizadas?

Al

De uma forma geral, as oficinas foram...serviram de aprendizado, foi uma fonte de
inspiragdo, porque antes de eu iniciar o ChatClass, eu sentia mais dificuldade ainda
com o inglés. Deu uma melhorada consistente porque, como ja falei pra vocé, tem
algumas palavras e outras coisas que eu ndo iria aprender se ndo fosse a utilizagdo
da plataforma. E bom porque ¢é pelo WhatsApp e as vezes, a gente vai procurar em
outras plataformas, s6 que o WhatsApp agente usa continuadamente e vai la uma
hora ou outra ¢ faz algumas questdes, acaba que a pessoa vai acostumando e
desenvolve o vocabuldrio e vai aprendendo com o decorrer do tempo.

A2

Eu achei as oficinas muito interessantes, e uma coisa diferente para aprender.

A3

Adquiri conhecimentos mais e melhor, ai como ChatClass aquelas atividades que
eu nem sabia que tinha pelo WhatsApp. Foi uma evolu¢do muito boa para mim.

A4

Foram muito boas, a gente pdde aprender muitas coisas, foram oficinas bastante
interessantes e importantes.

A5

Foram momentos bons, porque eu aprendi coisas novas, € vi que eu posso sim
aprender inglés. Foi um aprendizado que eu posso levar para a vida, posso
aprender.

A6

Foi muito bom, eu ndo sabia algumas coisas, ouvir as palavras e repetir me ajudou
muito. Me ajudou na questdo de ouvir melhor, pois eu ndo sabia algumas coisas.
Me ajudou também na questdo do trabalho que tivemos que fazer a redacdo.
Algumas coisas que eu nao entendia muito bem, e eu consegui, tipo eu consegui
usar o google tradutor para fazer a redacdo, mas teve algumas coisas que eu ndo
precisei, palavras especificas que eu ja sabia.

A7

Foi muito legal, a gente se divertia muito, principalmente, quando a gente tinha que
falar, mandar audio, muito bacana, algumas coisas a gente aprendeu também.

A8

Foi inovador, consegui aprender muitas coisas.

A9

Foi incrivel e surpreendente, porque a gente ndo esperava que fosse tdo legal, ndo
estdvamos so ali na sala de aula.

Al10

Foi algo bom, ndo ficamos s6 na sala de aula ouvindo as explicagdes da professora,
mesmo interagindo com uma maquina, mas interagindo em inglés, além de estar
competindo com outras pessoas. Gostei também das propostas de atividades que a
senhora trouxe, desde a construg@o de glossario até a produgfo do texto curto.

All

Foi muito legal, principalmente, porque a maioria das coisas estavam l4 nas
atividades sdo coisas do nosso dia a dia, entdo era mais facil da gente aprender.

Al2

No comego, foi a questdo do algo novo, ai foi indo, desfrutando do ChatClass ¢
depois foi ficando mais académico, eu acho. A questdo que a gente ja estava meio
que se acostumando com as perguntas ¢ foi ficando mais facil de responder, porque
dava para ter base nas questdes antigas que ja haviamos respondido. Foi uma forma
nova de aprender o inglés.

Al3

Foi gratificante, foi realmente muito legal, porque quando a gente t& em uma sala
de aula, as vezes, a gente perde a concentragdo, mas como a gente estava la com os
nossos amigos, mesmo fazendo uma coisa mais autdnoma, digamos assim, agente
que tinha que ir atrés, realmente ajudou bastante e foi muito bom.

Al4

Eu descrevo com uma palavra “evolucdo”, acho que treinando a oralidade, como
a senhora sempre fazia, ajudou de uma certa forma a eu ter um contato mais
intimo com a lingua.

Al5

Foi bem divertido, principalmente, porque a gente meio que estudava com as
mesmas pessoas da sala, vocé esta jogando com determinada pessoa, ai aquilo te
dava uma vontade de superar a pontuacdo daquela pessoa. Acredito que foi bem
planejado.

Al6

Eu avalio as oficinas de uma forma muito boa, eficiente, ndo era so6 eu que estava
ali treinando a pronuncia, tinham outras pessoas falando ao mesmo tempo, € ndo
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tinha a vergonha de pronunciar alguma coisa até porque estava todo mundo ali,
tentando também, ninguém era expert, entdo, todos estavam aprendendo e isso €
muito bom. E também sobre as duvidas, tive muitas davidas sobre as palavras a
gente podia consultar a senhora ¢ a senhora atendia, estava presente ali com a
gente. Isso foi muito bom nas oficinas.

Foi muito interessante, divertido também em certos momentos porque estdvamos
com os colegas e tal, a questdo de querer vencer mais, aquilo ajudou para que eu
aprendesse mais, um desafio, fez com que eu fosse mais afundo quisesse mais e
mais.

Foram momentos maravilhosos e unicos, porque a gente ia aprendendo assim,
dentro da sala de aula s6 escrevendo e o professor explicando, as vezes, acaba
Al8 desfocando. Entdo, com a plataforma foi uma forma da gente demonstrar interesse.
Foi muito boa essa dinamica. Tanto a senhora explicando, como a gente
descobrindo também as atividades do ChatClass. Foi tudo muito interessante.

Bem produtiva, bem dinamica, e eu acredito que com a orientagdo que a gente teve
da senhora, acompanhando, tirando dividas e pedindo que a gente utilizasse a
plataforma e ao mesmo incentivando para a gente se dedicar e aprender de fato, eu
acho que foi bem proveitosa, todas as oficinas que tivemos.

Acho que foi bem interativa, quando ndo estava conseguindo pronunciar a senhora
vinha e ja me ajudava, tinha algumas palavras que quando eu via, eu ja sabia a
pronuncia por saber o final de outras palavras ja transferia esse conhecimento. Foi
A20 bom também porque a gente fez textos em inglés. J& conseguimos identificar
algumas palavras. Aprendi a pronuncia de muitas palavras. Acho que foi um
momento muito bom de aprendizado. Tanto dentro de sala com as atividades do
ChatClass e as propostas pela senhora, como resolver as questdes em casa.

A21 Muito interessante e eficiente.

Al7

A19

Foi muito bom, a plataforma é bem intuitiva porque ela proporciona desafios e ai
todo mundo quer sempre ganhar, porém o que eu achei que foi mais dificultoso foi
ndo foi em relagdo a plataforma e sim em relagdo ao acesso aos laboratorios, muitas
vezes ndo estavam disponiveis, a internet as vezes ndo estava tdo boa, essas coisas
A22 que foram acontecendo, foram fatores que foram dificultando também. Com
relacdo a sua administragdo foi muito boa, porque a senhora compreendeu nossas
dificuldades e a senhora fez o maximo pra gente entender e tentar evoluir como
projeto. Ainda sobre a plataforma, eu acho que a unica parte que eu achei negativa
foi a atividade de audios que nds tinhamos que gravar ¢ enviar para avaliagao.
Achei muito interessante, foi a primeira vez que tinha visto um professor utilizar
esse tipo de plataforma. Foi dindmico, uma experiéncia positiva.
Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A23

Todos os participantes descreveram as oficinas de forma positiva. Afirmaram que
puderam aprender mais, isso revela que houve progresso. O participante Al diz “antes de
iniciar o ChatClass eu sentia mais dificuldade ainda com o inglés. Deu uma melhorada
consistente, porque como ja falei pra vocé, tem algumas palavras e outras coisas que eu nao
iria aprender se ndo fosse a utilizacdo da plataforma.” Corroborando com o mesmo
pensamento o participante A6 diz “foi muito bom, eu ndo sabia algumas coisas, ouvir as
palavras e repetir me ajudou muito”. Nesse sentido A20 diz “acho que foi bem interativa,
quando ndo estava conseguindo pronunciar, a senhora vinha e ja me ajudava, tinha algumas
palavras que quando eu via, eu ja sabia a pronuncia, por saber o final de outras palavras, ja
transferia esse conhecimento”. Na fala do A15 traz nas entrelinhas a questao da gamificacao

quando afirma “foi bem divertido, principalmente, porque a gente estava com as mesmas
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pessoas da sala, vocé estd jogando com determinada pessoa, ai aquilo te dava uma vontade de
superar a pontuacao daquela pessoa”.

A fala do A17 vai ao encontro do Al5, no que diz respeito aos elementos de jogos
presentes na plataforma ChatClass. Aquele afirma que “estdvamos com os colegas e tal, a
questdo de querer vencer mais, aquilo ajudou para que eu aprendesse mais, um desafio, fez
com que eu fosse mais afundo e quisesse mais e mais.” Essas caracteristicas da gamificagao
fazem os alunos ficarem engajados nas atividades, aprendendo a Lingua Inglesa e com a
sensacao de que estavam competindo. Nesse sentido, ¢ importante destacar que a gamificagao,
na concepcao de Fardo (2013) sdo estratégias e pensamentos dos games bastante populares,
eficazes na resolugdo de problemas, pelo menos nos mundos virtuais, € aceitas naturalmente
pelas atuais geracdes que cresceram interagindo com esse tipo de entretenimento. Ou seja, a
gamificacdo se justifica a partir de uma perspectiva sociocultural. Isso mostra que propostas
interativas e engajadoras por meio de atividades com elementos de jogos influenciam os
alunos a serem mais interativos.

O participante A22 mencionou aspectos da gamificagdo quando afirmou ““a plataforma
¢ bem intuitiva porque ela proporciona desafios e ai todo mundo quer sempre ganhar”. Nesse
sentido, Klock et al. (2014) ressaltam que, trabalhando com pontuagdes e niveis de
experiéncias, o aluno ¢ instigado a buscar atividades a fim de cumprir as metas e atingir
objetivos. Esses fatores dialogam entre si, aumentando o senso de socializagdo e colaboracao,
sem contar com o aumento do feedback continuo, proporcionando a no¢do do progresso em
uma atividade realizada durante o processo de aprendizagem. Assim, os elementos da
gamificacdo instigam o aluno a participar das atividades, a melhorar o engajamento,
culminando numa forma mais eficaz e prazerosa de aprender.

A resposta da A16 traz uma questdo pertinente quando o assunto ¢ aprendizagem de
linguas. Este menciona “ndo era s6 eu que estava ali treinando a pronuncia, tinham outras
pessoas falando a0 mesmo tempo, eu ndo tinha vergonha de pronunciar alguma coisa, até
porque estava todo mundo ali, tentando também, ninguém era expert, entdo, todos estavam
aprendendo e isso ¢ muito bom”. Quando estamos aprendendo outro idioma, temos
inseguranga e vergonha de errar, isso € natural, pois nos sentimos avaliados, nos deparamos
com sons diferentes, ndo existentes na nossa lingua materna.

Cinco dos alunos entrevistados mencionaram a importancia do professor esta
mediando as atividades propostas, esclarecendo as dividas, ajudando nas pronuncias das
palavras e incentivando a aprendizagem tanto no ambiente virtual, como com novas propostas

de atividades a serem realizadas fora da plataforma. O professor ¢ elemento fundamental,
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nenhuma tecnologia ird substitui-lo, estas podem auxilid-lo na oferta de aulas dindmicas e
interativas.

Observa-se nas falas dos entrevistados que, por meio das oficinas, conseguiram
ampliar o vocabulario, desenvolver as habilidades de ouvir e ler, conseguiram enviar algumas
repostas por audios, aprenderam os significados de algumas palavras, enfim progrediram na
aprendizagem da lingua inglesa, em alguns aspectos da lingua, mas ainda apresentam
dificuldades na habilidade de fala e escrita, isso refor¢ca o fato destas serem as habilidades
mais dificeis de serem trabalhadas, exigindo novas estratégias, novas metodologias para o seu

desenvolvimento.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

E importante compreender que o ensino-aprendizagem da lingua inglesa vai além de
transmissdo de contetidos gramaticais e palavras descontextualizadas. Trata-se de algo
complexo, envolvendo varios aspectos, tais como: sintaxe, sons especificos da lingua,
expressoes idiomaticas, aspectos linguisticos e textuais. Outro fator importante ¢ o
desenvolvimento das habilidades linguisticas, trabalhadas de forma integrada. Para que os
alunos possam evoluir na aprendizagem do idioma em questdo, defende-se a utilizacdo das
metodologias ativas, bem como as Tecnologias Digitais de Informagao ¢ Comunicagdo, com o
intuito de propor aulas interativas para que o aluno se sinta engajado na constru¢do do seu
proprio aprendizado.

Com o objetivo de analisar o progresso dos alunos, pertencentes ao terceiro ano do
curso Técnico em Agropecudria, na aprendizagem da lingua inglesa, a pesquisa foi norteada
pelos autores que dialogam sobre o assunto e apresentados ao longo da dissertagdo, com o
propdsito de contribuir para a melhoria do ensino-aprendizagem por meio da plataforma
educacional ChatClass, bem como propostas de atividades baseadas nas dificuldades
enfrentadas pelos alunos. Desse modo, buscou-se uma reflexdo no sentindo de pensar e
planejar praticas pedagogicas, visando ao engajamento e participacao dos estudantes para
aprenderem a lingua inglesa. O professor deve criar metodologias interessantes e interativas,
além de incentivar o discente a tragar um plano individual de estudos, de imersdo na lingua e
se ter um contato maior, para além de regras gramaticais e pronuncias de palavras e frases
soltas, desenvolvendo as habilidades de comunicacdo, utilizando a lingua na sua fungado
primordial. Um dos caminhos € a utilizagdo de ambientes virtuais para que a aprendizagem
aconteca.

A partir das analises, foi possivel verificar que os alunos se mostram interessados em
aprender a lingua inglesa, participaram ativamente das oficinas, € demonstraram preferéncia
por aulas dindmicas, utilizando-se de espagos virtuais com elementos da gamificacdo, pois os
desafios e a realizagdo pessoal de estarem em primeiro lugar no ranking das atividades sdo
aspectos que despertam a motivacao. Enfim, unindo as metodologias das plataformas digitais
com atividades dindmicas e interativas em sala de aula ¢ um meio de facilitar o ensino-
aprendizagem do referido idioma.

Pode- se dizer que, em relagdo ao listening, os alunos melhoraram a capacidade de
entendimento do que ¢ falado em inglés, ou seja, a compreensdo auditiva, ndo apenas

identificando palavras e frases, mas assimilando o significado delas. Sem duvida, foi uma
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grande aquisi¢do. A habilidade reading permitiu a leitura dos textos em inglés, os alunos
demonstraram melhorias na compreensao e interpretacao destes, tanto nos textos presentes na
plataforma ChatClass, como aqueles que foram trabalhados em sala, escolhidos pela
professora. Quanto a habilidade de comunicagdo writing se referiu a escrita em inglés,
permitindo que o aluno se expressasse por meio de textos escritos. Eles conseguiram escrever
textos basicos, com a tematica envolvendo agropecudria, mas notou-se que alguns equivocos
persistem, tais como trocas de tempos verbais e ordem das palavras nas construcdes de frases,
demonstrando dificuldades; foram observados erros na ortografia de algumas palavras. Em
relacdo a habilidade de fala, a qual visa a uma boa expressdo oral, vista por muitos como a
maior prova que alguém possui fluéncia no idioma, percebeu-se que os alunos nao
conseguiram desenvolver bem essa habilidade, as dificuldades persistiram e foram observadas
em varios momentos e situagdes, tais como: na formacao das frases de forma instantanea, na
gravacao dos audios para envio ao robd e nas leituras ( voz alta) de frases e textos propostos
em sala de aula.

Para que se consiga alcangar o dominio de tal idioma, € necessario tempo e dedicagdo
e que as habilidades de comunicagdo sejam trabalhadas de forma integrada, elas estdo
conectadas, cabe ao professor criar mecanismos para uni-las nas atividades propostas, e
assim: treinar a escuta dos alunos para que sejam capazes de reconhecer palavras e frases no
inglés; proporcionar momentos que estes possam falar em voz alta e tenham a certeza de
estarem pronunciando as palavras corretamente; propor leituras de textos dos mais variados
géneros e assuntos, criando o habito da leitura em inglés para abstrair as ideias e compreendé-
lo sem a acdo de correr ao dicionario e traduzir palavra por palavra, mas analisar o todo; e
fazer com que a produc¢do de textos em inglés faca parte da rotina, iniciando com frases curtas
e funcionais para o dia a dia até producdes mais elaboradas, com conteudo mais complexos.

As atividades propostas sobre producdo textual revelaram que ha dificuldades nas
construgdes de frases, envolvendo tempos verbais e verbos auxiliares para frases negativas e
interrogativas, bem como o vocabulario ainda bésico e dividas na ordem dos elementos das
frases nominais. Em relacdo a habilidade de fala, tanto nas atividades de audios propostas pela
plataforma como nas atividades propostas em sala, os alunos se mostraram timidos em falar o
idioma. Para que haja melhorias significativas nesse aspecto da lingua, deve-se pensar em
métodos instigantes e inovadores.

Assim, observou-se que a habilidade de fala ¢ mais dificil, pela complexidade. Para
desenvolvé-la deve haver o envolvimento de varios fatores, tais como: conhecimento basico

da gramatica, fonética, dominio dos sons existentes no idioma, e ainda existe a questdo de
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sentir-se a vontade de falar a lingua sem o medo constante de errar. A maioria dos alunos
sente vergonha e desconforto ao pronunciar palavras e frases em ingl€s, sem contar que em
situacdes reais de comunicacdo, as pessoas devem pensar e organizar frases instantaneas para
haver interacao.

Conforme observado nos depoimentos, os alunos concordam que os professores
podem utilizar as Tecnologias Digitais de Informac¢ao e Comunica¢ao em sala, com o intuito
de inovar as aulas, despertando o interesse e a interatividade deles. Todos os participantes
envolvidos na pesquisa apontaram o WhatsApp como um canal de comunicagdo eficaz e
bastante utilizado entre eles. Portanto, estudar inglés por meio dessa ferramenta é inovador e
instigante, uma vez que os alunos nao necessitardo baixar um novo aplicativo, ja utilizarao o
aplicativo popular. Diante dos véarios elementos pontuados e levantados durante a pesquisa,
surgiu a possibilidade de elaborar sequéncias didaticas com base nas dificuldades dos alunos,
estas serviram como base para selecdo dos textos e exercicios. A proposta foi planeja-las e
organiza-las, com elevac¢dao do nivel gradativamente, ou seja, iniciou-se com textos curtos,
reconhecimentos de palavras e expressdes até discussdes mais complexas da lingua, bem
como produgdes textuais mais elaboradas. O fator essencial nas construcdes de tais sequéncias
foi a participag@o ativa dos alunos, levando em conta sua criticidade e sua autonomia na
aprendizagem da lingua inglesa.

Pode-se afirmar que a plataforma educacional ChatClass deve ser vista como uma
possibilidade para aprendizagem da lingua inglesa, pois a sua metodologia ¢ focada no
discente como protagonista no processo de aprendizagem, com os elementos de jogos, estes se
sentem engajados e envolvidos na resolucdo de atividades. Contudo, foi observado que o
aplicativo deve ser utilizado como ferramenta auxiliar, ndo substitui o professor, uma vez que
sempre surgirdo algumas duvidas, de acordo com o avango de niveis, em relagdo a alguns
aspectos gramaticais e linguisticos ndo explorados no ambiente virtual e que necessitam de
esclarecimentos.

Por fim, acredita-se que novas pesquisas precisam ser feitas, tanto no ambito das
plataformas digitais (especificamente com a ChatClass) como na perspectiva de criagdo de
novas metodologias, construindo estudos mais aprofundados no tocante ao desenvolvimento
das habilidades da fala e escrita, em prol de uma aprendizagem mais consolidada,

oportunizando condi¢des de construir conhecimentos no idioma que se pretende dominar.
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5 PRODUTO

O produto educacional intitulado criatividade em construcio: sequéncias didaticas
para aulas de Lingua Inglesa no Ensino Médio Integrado sdo cinco seguimentos de
atividades sobre o ensino- aprendizagem do idioma em questdo. O produto foi organizado em
duas partes, a primeira diz respeito a alguns conceitos sobre a modalidade de ensino destacada
na pesquisa, bem como algumas informacdes sobre os participantes. A segunda parte trata-se
de um conjunto de ligdes que explora a compreensao, interpretacdo e producao textual; amplia
o vocabulario; traz o conhecimento de termos técnicos e assuntos de outras disciplinas do
curso; desenvolve as habilidades linguisticas e propicia a criticidade e criatividade dos

educandos.

Figura 11: Produto

| PROPOSTA 1

[ Sequencia: [ ——————r—"
| Tema:  FEESTTN
=3

= Conceituor agroecologia.

= Construlr um glossario.

= Emtender a sintaxe da Lingua inglesa.

= Produzir frases afirmaotivas e imerrogativas, Levando em

Apresentacio de mmagens em data show gue abordam o tema
escolhido, na busca do conhecimento prévio do aluno sobre a tematica, Os
estdantes devem usar uma palavra ou expressio pam cada imagem, a fim de
produsirem uma oy forre. MNesss mormento, O profies sOor peerEun i

- What can wou see? (O que viood consepuewver Ty

T T ——

- Say one word or expression to discribe each picture. (Diga uma
palavraou e xpress o para descrevercada imagsm ).

Tmeagpem 1 — MWiodas de coeco

S

Barros { 2018 )

Fonte: arquivo da autora ( 2022)
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E importante destacar que a proposta implicita nessas sequéncias é trazer a integragio
dos conhecimentos, uma vez que os textos utilizados discutem tematicas atuais e assuntos
voltados para a area de conhecimento em questdo. O discente terd a oportunidade de aprender
um outro idioma, mas ndo de forma descontextualizada, aprendera aspectos linguisticos e
gramaticais importantes, a0 mesmo tempo que se atualizara sobre acontecimentos politicos,
socioambientais e econOmicos presentes na atualidade, bem como assuntos pertinentes e

referentes as disciplinas da base técnica do curso.

Figura 12: Produto

Producdo de Geéneros Diversificados |

o o
= Concetuor Agricultura foamilar
= Produzr textos basicos am Inglés

= Praticar as habllidades de speaking ¢ reading.
= Compreender ¢ interpreter textos

Messe momento inmicial, discute-se sobre o tema, os alunos podem
expor 0s conceitos que estudaram em outras disciplinas. Apds as
comsideractes deles, serfio exibidos videos curtos sobre a temadtica proposta.
Links dos videos:

I—

A pds assistirem aos videos, os estundantes devem fiser considerages |
pertinentes sobre o que puderam assistir, conci liando o que jasabem sobre o |
tema & novas i formactes contidas nos videos

Fonte: arquivo da autora ( 2022)
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A elaboracdo do material ocorreu a partir das oficinas, pois as dificuldades
apresentadas pelos alunos serviram como base para selecao dos textos e exercicios, tendo
como intuito a superagdo delas. A proposta foi planejar e organizar as sequéncias de
atividades, partindo do basico para o avangado, com sugestdes pensadas para ampliagdo de
vocabulario, constru¢do de frases curtas, com énfase na ordem correta dos elementos,
peculiaridades sobre a fonética e fonologia, especificidades da lingua até propostas de
producdo de textos mais elaboradas, enfatizando tematicas atuais e relacionadas a area de
conhecimento em questao.

Em sintese, as atividades presentes nas cinco sequéncias didaticas foram
desenvolvidas levando em consideracao a elevagdo do nivel de aprendizagem dos estudantes,
na lingua inglesa, despertando a criticidade e autonomia, na compreensdao dos assuntos que
envolvem a atualidade e temas voltados para agricultura e pecuaria. A organizagdo das
atividades partiram dos conhecimentos fundamentais para os assuntos mais amplos,
disponibilizando conteudos que podem desenvolver as habilidades linguisticas, ampliar o

vocabulério e esclarecer aspectos linguisticos e gramaticais.
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Apéndice A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
MENORES DE IDADE

TITULO DA PESQUISA: A PLATAFORMA DE ENSINO CHATCLASS E A
APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO EM
AGROPECUARIA- CAMPUS CASTANHAL DO IFPA

O seu filho ou (o menor o qual vocé € responsavel), esta sendo convidado(a) a
participar do projeto de pesquisa acima citado. O documento abaixo contém todas as
informagdes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. A colaboracdo do seu filho ou
do (menor) neste estudo serd de muita importancia para nds, mas caso ele desista de participar
a qualquer momento, isso ndao causara nenhum prejuizo ao seu filho ou a vocé como
responsavel. Fique ciente que o seu filho ndo recebera remuneragdo e nenhum tipo de
recompensa no decorrer da pesquisa, sendo sua participacao voluntéria.

O presente projeto esta voltado para a aprendizagem da Lingua Inglesa por meio da
plataforma educacional ChatClass, com o objetivo de analisar o nivel de aprendizagem dos
alunos do Curso Técnico em Agropecudria, na Lingua Inglesa, por meio da utilizagdo da
plataforma educacional ChatClass. Os participantes dardo entrevistas em duas etapas (antes e
depois da utilizagdo da plataforma ChatClass), bem como participardo das oficinas ofertadas
com um encontro semanal, utilizaremos um gravador de voz (nas entrevistas), os dados
coletados serdo informagdes sobre as principais dificuldades na aprendizagem da referida
lingua, as impressdes sobre o aprendizado do Inglés através das novas tecnologias, bem como
analisa o processo de aprendizagem apos o uso da plataforma ChatClass. A pesquisa sera
realizada no local de estudo do participante, IFPA- Campus Castanhal.

Peco permissdo para que, em comum acordo, eu possa expor o ranking com 0s nomes
dos participantes que estd disponivel no ambiente virtual, bem como utilizar as fotos dos
momentos das oficinas na dissertagcdo, no produto educacional e em possiveis publicagdes da
pesquisa. E importante esclarecer que a pesquisadora ¢ também professora da turma de alunos
participantes da pesquisa. Portanto, terd acesso a lista de alunos matriculados no segundo/
terceiro ano do curso Técnico em agropecudria Integrado ao Ensino Médio. Para as respostas
das entrevistas serdo utilizados codificacdes dos dados, através de nimeros ( participante 1,

participante 2, etc).
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I) O objetivo da pesquisa: A pesquisa se faz importante, devido a necessidade da
aprendizagem da Lingua Inglesa, por se tratar de uma lingua universal e os alunos precisarem
desenvolver os conhecimentos, ampliar o vocabulario e compreender os textos orais e
escritos. A referida pesquisa tem como objetivo geral analisar o nivel de aprendizagem dos
alunos do Curso Técnico em Agropecuaria, na Lingua Inglesa, por meio da utilizagdo da
plataforma educacional ChatClass. Os objetivos especificos sdo: Identificar quais sdo as
principais dificuldades dos alunos, do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino
Meédio, na aprendizagem da lingua Inglesa; Despertar motivagdo e autonomia nos alunos
envolvidos na pesquisa para aprender a Lingua Inglesa através da plataforma ChatClass;
Produzir um Guia de estudos e atividades na Lingua Inglesa, planejado e elaborado para as
turmas do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio - IFPA — Campus
Castanhal.

IT) Participacdo do menor na pesquisa (metodologia): Os participantes dardo
entrevistas em duas etapas (antes e depois da utilizagcdo da plataforma ChatClass), bem como
participardo das oficinas ofertadas com um encontro semanal, utilizaremos um gravador de
voz (nas entrevistas), os dados coletados serdo informagdes sobre a aprendizagem da Lingua
Inglesa e a utilizagdo da plataforma. A pesquisa serd realizada no local de estudo do
participante, ou seja, no Instituto Federal do Para, no periodo de setembro de 2022 a fevereiro
de 2023, este periodo se refere aos meses que o participante estard envolvido nas etapas:
primeira entrevista, oficinas e segunda entrevista. Os participantes possuem idades entre 17 e

19 anos.

III) Critérios de inclusao e exclusio:

a) Inclusdo: Nao se aplica.
b) Exclusdo: Nao se aplica.

O responsavel pelo menor fica ciente que:
I) O menor possui plena liberdade de se recusar a participar do estudo e que esta

decisdo ndo acarretara penalizagdo por parte dos pesquisadores.

II) O menor tera acesso as perguntas somente depois que tenha dado o seu

consentimento.

IIT) Dos Beneficios da pesquisa: A participagdo dos alunos nas entrevistas e oficinas
serda de fundamental importancia para que se possa observar o progresso dos mesmos. Ao

final da pesquisa, espera-se que tenham desenvolvido suas habilidades linguisticas, sendo
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capazes de utilizar a lingua no seu uso social; tenham ampliado o vocabulario ¢ a
compreensdo dos textos; tenham desenvolvido a autonomia, adequando seu tempo e
dedicacao a evolu¢ao do conhecimento.

IV) Dos Riscos da pesquisa: Os possiveis riscos na execucdo do projeto sdo:
desconforto por parte de alguns alunos em participar das entrevistas e a ndo permanéncia na
pesquisa até o final. Havera uma sala reservada para realizagdo das entrevistas, assegurando a
confidencialidade, garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizos dos
participantes. Seguiremos as normas de seguranca (distancia, mascara e dlcool) de prevencao
a COVID- 19. Deve-se destacar os possiveis riscos (durante as oficinas) caracteristicos do
ambiente virtual em funcao das limitagdes da tecnologia utilizadas (seguranca de software,
quebra de sigilo, link hackeado etc...) uma vez que os participantes estardo inseridos em uma
sala de aula virtual na plataforma de ensino ChatClass. Quanto aos participantes, podem se
sentir envergonhados de expor suas opinides na entrevista, por saberem que esta sendo
gravada, por ser algo novo para eles, mas a situacao pode ser contornada com uma conversa e
incentivo para deixd-lo o mais confortavel possivel. Ainda afirmamos que ndo haverd
interferéncia na sua rotina de atividades no IFPA- Campus castanhal. Como mencionado
anteriormente, o participante podera se sentir um pouco timido, devido ndo ter o habito de ser
entrevistado, mas isso pode ser resolvido com palavras de incentivo e com estratégias que o
deixem & vontade. E importante salientar que as respostas as questdes norteadoras da
entrevista serdo codificadas, utilizaremos nimeros (participante 1, participante 2), sem

solicitacdes de dados pessoais ou documentos.

V) Devera esclarecer suas duvidas e ter o tempo que for necessario para a tomada de
decisdo em concordar ou ndo com a participacdo do menor na pesquisa.

VI) Podera retirar o seu consentimento e interromper a colaboracdo do menor nesta
pesquisa no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicagdo, sem

penaliza¢do nenhuma e sem prejuizo a satide ou bem-estar fisico do seu filho.

Sao direitos do participante da pesquisa, menor de idade:

I) Ter acesso ao teor do contetido do instrumento de coleta de dados (topicos que serdo
abordados) antes de responder as perguntas, esclarecer suas duvidas e, ter o tempo que for

necessario para a tomada de decisdo em participar ou ndao da pesquisa.
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IT) Receber antes de responder as perguntas do questionario/formulério ou entrevista, o

Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) para a sua anuéncia.

IIT) Responder ou ndo a todas as perguntas (mesmo que seja considerada obrigatdria)
contidas no instrumento de coleta de dados da pesquisa, sem necessidade de explicagdao ou

justificativa para tal.

IV) Receber assisténcia integral e imediata, de forma gratuita, pelo tempo que for
necessario, nos termos do item II.3 da Resolugdo CNS 466/12, no que se refere as

complicagdes e danos decorrentes da pesquisa.

V) Receber ressarcimento de gastos — compensacdo material, exclusivamente de
despesas do participante menor de idade e seus acompanhantes, quando necessario, tais como

transportes e alimentagdo, como preconiza a Resolugdo CNS 466/12, no Item 2.21;

VI) Se desejar podera pessoalmente, ou por telefone, entrar em contato com o
pesquisador responsavel para tomar conhecimento dos resultados parciais e finais desta
pesquisa (dados do pesquisador responsavel: Jeane Cleide Bernardino Nascimento, local de
trabalho: IFPA- Campus castanhal, localizada na BR 316, Km 61- Saudade II- cristo redentor
— Castanhal- Para, CEP: 68740970.

VII) Se desejar podera também entrar em contato com o CEP ICES UNAMA através
dos telefones/enderegos que constam nesse documento. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
¢ a autoridade local e a porta de entrada para um projeto de pesquisa envolvendo seres
humanos. Os CEPs foram criados para defender os direitos e interesses dos participantes das
pesquisas, em sua integridade e dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento das
pesquisas dentro dos padrdes éticos.

Tendo recebido todos os esclarecimentos acima citados e cientes dos direitos do meu

filho menor de idade

( nome do menor de idade), declaro, como responsavel legal que concordo e autorizo a sua
participagdo na referida pesquisa, bem como autorizo a divulga¢do e a publicagdo dos
resultados em periddicos, revistas, apresentagdo em congressos, workshop e quaisquer
eventos de carater cientifico. Dessa forma, rubrico todas as paginas e assino este termo,
juntamente com o pesquisador, em duas vias, de igual teor, ficando uma via sob meu poder ¢

outra em poder do(a) pesquisador(a).

() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

() Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.



Castanhal, de
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2021.

Assinatura do Responsavel pelo Participante da Pesquisa:

Assinatura
Jeane Cleide Bernardino Nascimento
Telefone: (91) 982285846

E-mail: jeane. nascimento@ifpa.edu.br
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Apéndice B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

TITULO DA PESQUISA: A plataforma de ensino ChatClass e a
aprendizagem da Lingua Inglesa no Ensino Médio Integrado- campus
Castanhal do IFPA

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario(a) do projeto de
pesquisa acima citado. O documento abaixo contém todas as informacdes necessarias sobre
a pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo nesta pesquisa serd de muita importancia
para nds, mas se desistir a qualquer momento, isso nao causara nenhum prejuizo a voceé.
Fique ciente que nao receberd remuneracao e nenhum tipo de recompensa no decorrer da
pesquisa, sendo sua participagdo voluntaria.

O presente projeto esta voltado para a aprendizagem da Lingua Inglesa por meio da
plataforma educacional ChatClass, com o objetivo de analisar o nivel de aprendizagem dos
alunos do Curso Técnico em Agropecudria, na Lingua Inglesa, por meio da utilizagdo da
plataforma educacional ChatClass. Os participantes dardo entrevistas em duas etapas
(‘antes e depois da utilizacao da plataforma ChatClass), bem como participardo das oficinas
ofertadas com um encontro semanal, utilizaremos um gravador de voz ( nas entrevistas), os
dados coletados serdo informacgdes sobre as principais dificuldades na aprendizagem da
referida lingua, as impressdes sobre o aprendizado do Inglés através das novas tecnologias,
como analisa o processo de aprendizagem apos o uso da plataforma ChatClass. A pesquisa
serd realizada no local de estudo do participante, IFPA- Campus Castanhal, no periodo de
setembro de 2022 a fevereiro de 2023, este periodo se refere aos meses que o participante
estard envolvido nas etapas: primeira entrevista, oficinas e segunda entrevista. Os
participantes possuem idades entre 17 e 19 anos.

Peco permissdo para que, em comum acordo, eu possa expor o ranking com o0s
nomes dos participantes que estd disponivel no ambiente virtual, bem como utilizar as fotos
dos momentos das oficinas na dissertagdo, no produto educacional e em possiveis
publica¢des da pesquisa. E importante esclarecer que a pesquisadora ¢ também professora
da turma de alunos participantes da pesquisa. Portanto, terd acesso a lista de alunos
matriculados no segundo/ terceiro ano do curso Técnico em agropecudria Integrado ao

Ensino Médio. Para as respostas das entrevistas serdo utilizados codificagdes dos dados,
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através de niimeros ( participante 1, participante 2, etc...).

Voceé deve estar ciente:

I) Possui plena liberdade de se recusar a participar do estudo e que essa decisdo ndo
acarretara penalizagdo por parte dos pesquisadores.

IT) Que tera acesso as perguntas somente depois que tenha dado o seu consentimento.

III)Dos beneficios: A participagdo dos alunos tem carater colaborativo, os dados
fornecidos servirdo como base para os resultados do relatério de pesquisa, com a produgao
de conhecimento sobre a aprendizagem da Lingua Inglesa. Eles terdo oportunidade de
desenvolver suas habilidades linguisticas e ampliar o vocabulario.

IV) Dos riscos: Os possiveis ricos sao os participantes ficarem timidos em saber que
serdo gravados, mas ¢ algo que se pode superar, através de conversas e incentivos, bem
como deixa-lo confortavel, por ser individualmente. Haverd uma sala reservada para
realizacdo das entrevistas, assegurando a confidencialidade. As entrevistas acontecerdo de
forma presencial, seguindo as normas de seguranga (distdncia, mascara e alcool) de
prevencao a COVID- 19. Deve-se destacar os possiveis riscos (durante as oficinas)
caracteristicos do ambiente virtual em funcdo das limitagdes da tecnologia utilizadas
(seguranga de software, quebra de sigilo, link hackeado etc...) uma vez que os participantes
estardo inseridos em uma sala de aula virtual na plataforma de ensino ChatClass. Quanto aos
participantes, podem se sentir envergonhados de expor suas opinides na entrevista, por
saberem que a entrevista estd sendo gravada, por ser algo novo para eles, mas a situagao
pode ser contornada com uma conversa e incentivo para deixa-lo o mais confortavel
possivel. Ainda afirmamos que nao haverd interferéncia na sua rotina de atividades no IFPA-
Campus castanhal. Como mencionado anteriormente, o participante poderd se sentir um
pouco timido, devido ndo ter o habito de ser entrevistado, mas isso pode ser resolvido com
palavras de incentivo e com estratégias que o deixem & vontade. E importante salientar que
as respostas as questdes norteadoras da entrevista serdo codificadas, utilizaremos nimeros
(participante 1, participante 2), sem solicitagdes de dados pessoais ou documentos, entre

outros.
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Sao direitos seus:

I)Ter acesso ao teor do contetido, do instrumento de coleta de dados (topicos que serdao
abordados) antes de responder as perguntas, esclarecer suas duvidas, e ter o tempo que for
necessario para a tomada de decisdo em participar ou ndo da pesquisa.

IT) Receber antes de responder as perguntas, do questionario/ formulério ou entrevista
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para sua anuéncia.

IIT) Responder ou ndo a todas as perguntas, (mesmo que seja considerada obrigatoria)
contidas no instrumento de coleta de dados da pesquisa, sem necessidade de explicacdo ou
justificativa para tal.

IV) Retirar ou seu consentimento e interromper a sua colaboracao nessa pesquisa, no
momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicagdo, sem penalizagdo
nenhuma e sem prejuizo a sua satide ou bem-estar fisico.

V) Receber ressarcimento de gastos — compensagdo material, exclusivamente de
despesas do participante e seus acompanhantes, quando necessario, tais como transportes e
alimentagdo, como preconiza a resolugdo CNS 446/12, no item 2.21.

VI) Decidir se sua identidade serd divulgada e quais sdo, dentre as informagdes que
forneceu quais podem ser tratadas de forma publica, com divulgacdo dos resultados das
pesquisas, em publicagdes cientificas.

VII) Se desejar podera pessoalmente, ou por telefone, entrar em contato com a
pesquisadora responsavel para tomar conhecimento dos resultados parciais ou finais desta
pesquisa: jeane Cleide Bernardino Nascimento, local de trabalho: localizado em BR 316,
KM 61- Saudade II- Cristo Redentor, Castanhal- Para, CEP: 68740970.

VIII) Se desejar podera também entrar em contato com o CEP ICES UNAMA. O
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) ¢ a autoridade local e a porta de entrada para um projeto
de pesquisa envolvendo seres humanos. Os CEPs foram criados para defender os direitos e
interesses dos participantes das pesquisas, em sua integridade e dignidade, e para contribuir
com o desenvolvimento das pesquisas, dentro dos padroes éticos.

Tendo recebido todos os esclarecimentos acima citados, e ciente dos meus direitos,
declaro que li e concordo em participar da pesquisa, bem como autorizo a divulgacdo e a
publicacdo em periddicos, revistas, apresentacdo em congressos, workshop e quaisquer
evento de cardter cientifico. Dessa forma, rubrico todas as paginas e assino esse termo,
juntamente com o pesquisador, em duas vias, de igual teor, ficando uma via sob o meu poder

e outra em poder do pesquisador.



() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

() Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

Castanhal, de

de
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Assinatura do participante da pesquisa

Jeane Cleide Bernardino nascimento
Telefone: (91) 982285846

Email: jeane.nascimento@jifpa.edubr
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Apéndice C

Questdes norteadoras para as entrevistas antes do uso da plataforma ChatClass:

Vocé tem dificuldades para compreender e aprender contetidos referentes a Lingua Inglesa?

Em quais das habilidades linguisticas vocé possui mais dificuldade?

Vocé ja utilizou alguma ferramenta tecnologica como auxilio a sua aprendizagem na Lingua

Inglesa? Em caso positivo, de que forma tal ferramenta contribuiu para sua aprendizagem?

Vocé concorda que os professores devem utilizar esses novos métodos (ferramentas

tecnoldgicas) para o ensino da Lingua Inglesa? Por qué?

Vocé concorda que que a utilizagdo desses novos métodos facilita o aprendizado no referido

idioma? Justifique.

Quais estratégias vocé utiliza para melhorar a aprendizagem deste idioma?

Vocé conhece a plataforma de ensino de Inglés chamada ChatClass?

Ja utilizou o WhatsApp com intuito de esclarecer duvidas na compreensdo de contetido?

Vocé ja ouviu falar nas duas edi¢des da olimpiada de Inglés, um concurso cultural em nivel

nacional, pelo WhatsApp?

Questdes norteadoras para as entrevistas apos o uso da plataforma ChatClass:

O que vocé achou do uso da plataforma ChatClass para o aprendizado do inglés? Quais

habilidades vocé conseguiu desenvolver?

Como analisa sua evolucao na aprendizagem da Lingua Inglesa?

Vocé acha que conseguiu melhorar sua habilidade de fala?

Conseguiu utilizar a Lingua Inglesa de forma espontanea em situagdes reais de

comunicacao?

Com que frequéncia vocé utilizou a plataforma fora da escola de maneira autonoma?

Como vocé descreve as oficinas e disputas culturais realizadas?
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