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RESUMO

O presente artigo vinculado a linha de pesquisa Préaticas Educativas em Educacédo Profissional
e Tecnoldgica, sob o Macroprojeto Praticas Educativas no Curriculo Integrado, trata da
formagéo continuada dos professores que atuam nessa modalidade de ensino. Tal pesquisa
objetiva investigar a contribuicdo de um ciclo de debates para aperfeicoamento docente na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica em nivel de Ensino Médio, na EETEPA “Esperanga”, em
Belém-PA, em 2023, no sentido de contribuir com o entendimento dos fundamentos e
principios da EPT para uma educagdo na perspectiva do mundo do trabalho. Assim sendo, o
interesse pela tematica adveio de querer saber como um Ciclo de Debates pode corroborar com
a formacdo continuada dos professores da EPT, nesse sentido. Para tanto, esta pesquisa de
natureza aplicada, com abordagem qualitativa e carater interventivo, se utiliza do método
interpretativo, Materialismo Historico-dialético, e investigativo, Pesquisa-Ag¢do colaborativa,
para refletir sobre a realidade. A pesquisa gerou um produto educacional, materializado em um
caderno pedagogico. Este produto foi meticulosamente concebido para promover discussdes e
reflexdes sobre temas cruciais, tais como diretrizes para a formacéo docente, formacéo para o
mundo do trabalho e a integracdo da praxis, visando a geracdo de conhecimentos a respeito da
EPT e a formacdo continuada de professores, alinhada aos principios educativos voltados para
as demandas do mundo do trabalho. Por meio da aplicacdo da metodologia de pesquisa-agdo
colaborativa, o Ciclo de Debates propiciou a colaboracdo entre o0s sujeitos envolvidos,
estimulando e favorecendo os ciclos reflexivos, inclusive sobre diversos aspectos de sua pratica
profissional, e oportunizando a coproducdo de conhecimentos. Dessa forma os resultados
apresentados realcaram a necessidade da formacdo continuada com os docentes do Ensino
Médio, para se efetivar a praxis na EPT.

Palavra-chave: Educacdo Profissional Tecnoldgica. Principios da EPT. Formacdo docente.
Ciclo de debates.



ABSTRACTS

This article linked to the line of research Educational Practices in Professional and
Technological Education, under the Macroproject Educational Practices in the Integrated
Curriculum, deals with the continued training of teachers who work in this type of teaching.
This research aims to investigate the contribution of a cycle of debates for teacher improvement
in Professional and Technological Education at the High School level, at EETEPA “Esperanga”,
in Belém-PA, in 2023, in order to contribute to the understanding of the foundations and
principles of EPT for education from the perspective of the world of work. Therefore, the
interest in the topic came from wanting to know how a Debate Cycle can corroborate the
continued training of EPT teachers, in this sense. To this end, this research of an applied nature,
with a qualitative approach and interventional character, uses the interpretative method,
Historical-Dialectical Materialism, and investigative method, Collaborative Action Research,
to reflect on reality. The research generated an educational product, materialized in a teaching
notebook. This product was meticulously designed to promote discussions and reflections on
crucial topics, such as guidelines for teacher training, training for the world of work and the
integration of praxis, aiming to generate knowledge regarding EPT and the continued training
of teachers, aligned with educational principles aimed at the demands of the world of work.
Through the application of the collaborative action research methodology, the Debate Cycle
enabled collaboration between the subjects involved, stimulating and favoring reflective cycles,
including on different aspects of their professional practice, and providing opportunities for the
co-production of knowledge. Thus, the results presented highlighted the need for continued
training with high school teachers, to implement EPT praxis.

Keyword: Technological Professional Education. EPT Principles. Teacher training. Cycle of
debates.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1— Sintese da analise doS dad0S ..........ccciveieiieieiicseere e 30
Figura 2 — NUVEM 08 PAIAVIAS .......cveieeiieiieiieite ettt sttt sreesre e e sreenee s 32
Figura 3 — A formagdo da EPT segundo 0S ProfeSSOres..........cccooeiiiirirenicienie s 37

Figura 4 — Etapas da atividade de INtegraGao ..........c.cururieieiierienenesiesese e 42



SUMARIO

LINTRODUGAO . ...ttt 9

2 FORMACAO CONTINUADA EM EPT NO ENSINO MEDIO E SEUS PRINCIPIOS
DE ENSINO . ... 15

3 FORMACAO PARA O MUNDO DO TRABALHO: AVANCOS E

CONTRADICOES. ...ttt 19
4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.......cooiiiieeiieeee e en s 23
5 RESULTADOS E DISCUSSOES ..ottt iesssesiss s, 30
5.1 A formacao docente em EPT: demandas e desafios na pratica pedagdgica........... 31
5.2 O trabalho como principio educativo a formacéao profissional..............c.cccceueneee. 35
5.3 A praxis na perspectiva da integragdo Na EPT .......c.ccooiiiinniiiiecec e 39
6 CONSIDERAC}()ES FINALIS e e 43
REFERENCIAS ..ottt sttt 45

APENDICE | - QUESTIONARIO PERFIL DO PARTICIPANTE DA PESQUISA....51

APENDICE Il - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO CURSO E
AUTOAVALIACAOQ ... ee ettt 52



1 INTRODUCAO

O presente projeto esta integrado a linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica no Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfFEPT) em nivel de mestrado. O estudo tem como objeto a formagao docente
na Educacéo Profissional e Tecnoldgica em nivel de Ensino Médio, a qual esta permeada por
questdes sociopoliticas, pelos avancgos e pelas contradi¢es que envolvem sua regulacdo na
perspectiva do mundo do trabalho, com principios e diretrizes em movimento. Dessa forma, se
pensou em oportunizar uma extensdo na formacao dos professores do Ensino Médio, trata-se
de uma intervencdo que visa, por meio de um ciclo de debates, contribuir para a formagéo
docente, a partir da atualizacdo dos fundamentos e principios da Educacdo Profissional e
Tecnologica — EPT na perspectiva do mundo do trabalho como principio educativo.

Nesse cenario educacional é pertinente considerarmos a diversidade formativa dos
docentes que atuam nessa modalidade de ensino. Assim sendo, tendo em conta que a area
educacional ¢ um universo amplo, surge a necessidade de definir os limites da pesquisa, para
gue se possa aumentar a credibilidade e a validade dos resultados obtidos com mais preciséo,
por isso, optou-se pelo espaco escolar, porque € um contexto de transformacdes de reflexdes,
que sdo elementos que acompanhardo esta pesquisa. Logo, entre cinco escolas selecionadas
para este estudo, optou-se pela EETEPA “Esperanca”, nome ficticio por questbes éticas,
localizada no bairro do Umarizal, na regido metropolitana de Belém.

O Bairro central Umarizal, no qual esta inserida a EETEPA “Esperanga”, acumula muito
da historia cultural e transformacdes da cidade. Antes, o que foi considerando um bairro
essencialmente residencial, popular, habitado e demarcado fundamentalmente pela classe pobre
e negra de Belém, hoje, conguanto, o antigo reduto de intelectuais, boémios e sambistas, é um
bairro relativamente nobre, comercial, imobiliario e de muitos movimentos, sua principal
caracteristica. E nesse frisson movimentado, que em 2008, é inaugurada a EETEPA
“Esperanc¢a”.

A EETEPA é uma escola relativamente nova, com um pouco mais de dez anos em
Belém, possui boa infraestrutura, acesso a Internet, salas de aulas climatizadas, laboratério de
informatica, biblioteca, quadra de esportes coberta, banheiro com acessibilidade, equipamentos
de TV e projetor multimidia. Nela funcionam os cursos Técnicos com ofertas, nos trés turnos,
do Integrado, Subsequente e Proeja. Nessa escola, em cooperacdo com os professores foi

idealizado o produto educacional, que € parte integrante desta dissertacdo de mestrado.
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Dessa forma, a contribuicdo da pretensa pesquisa se configura em uma intervencgéo, por
meio de um ciclo de debates com os docentes, portanto, uma pesquisa aplicada, com a
proposicdo de gerar um produto educacional. Entendemos que, por se tratar de um debate, a
metodologia de ensino é capaz de propiciar uma formacéo pautada na construcdo légica e na
resolucéo de problemas, aproximando interlocutores.

Assim, o caminho metodoldgico desta pesquisa se d& por meio da pesquisa-agdo, com
adaptacdes da pesquisa colaborativa. Ou seja, segundo Ibiapina (2008), a pesquisa-a¢édo do tipo
colaborativa é uma importante oportunidade de producdo de conhecimento e desenvolvimento
profissional, especialmente na &rea da educacéo, porque os professores participantes passam a
ser vistos como agentes ativos que contribuem para a producéo de novos conhecimentos.

A pesquisa-acdo colaborativa destaca a importancia da participacédo e colaboracao de
todos os envolvidos no processo de pesquisa e busca eliminar hierarquias de poder, priorizando
a negociacéo e colaboracéo entre os participantes, em um movimento dialético entre teoria e
pratica. Assim, essa abordagem rompe com a légica da racionalidade técnica, caracteristica de
outras pesquisas pedagogicas, envolvendo os docentes no processo investigativo e promovendo
uma relacdo mais igualitaria entre pesquisador e professor.

Por se tratar de uma préatica educativa, que envolve o processo de ensino-aprendizagem
na sua objetividade e subjetividades, se fez necessario materializar esta pratica, que poderia ser
no formato de cartilha, e-book, videos, dentre outros, no entanto, optamos em materializar este
processo em um caderno pedagogico com uma versao on-line, para que outras pessoas possam
ter acesso a esse modelo de ciclo de debates, a fim de fortalecer os principios da EPT para uma
educacéo que alcance o ser humano na sua totalidade, ou seja, para uma educacdo omnilateral,
na possibilidade de diminuir os possiveis distanciamentos entre a proposta da EPT e o que se
tem compreendido, efetivamente, sobre sua intencionalidade nos espacos em que ela ocorre.

Sobretudo, foi considerado a participacdo dos professores para alcangcarmos a
compreensdo do principio da EPT e suas dimensdes, com intuito de atendermos a forma integral
e significativa dos principios desta até o estudante.

Assim sendo, nesse segmento tematico, iniciamos nossa caminhada a partir da
fundamentacéo teorico-cientifica e dos debates existentes, que proporcionaram a construcéao e
os alicerces desta pesquisa para entendermos, sobretudo, a formacao docente no ambito da EPT.
Desse modo, os estudos de pesquisadores como Dante Moura (2007, 2008, 2020) e Machado
(2019) reiteram a importancia, bem como os limites e possibilidades do processo de
institucionalizacdo da formacg&do docente para a educacdo profissional e tecnolédgica no Brasil;

Frigotto (2009) e Saviani (2007), eles convergem sobre a égide do trabalho, que € um
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conhecimento que deve ser inerente a formacgdo docente em EPT; e os marcos regulatérios, bem
como o papel das politicas nesse contexto, subsidiando a legalidade, no sentido de serem
especificas com ac¢des pontuais e provisorias para formacdo docente em EPT.

A Educacdo Profissional no Brasil ndo se deu de forma igual em sua estratificacao,
apesar de sua linearidade temporal até os dias atuais, os desniveis formativos de alunos e
professores em rede particular e publica (Moura, 2020), ficaram expressos nas leituras sobre a
formacéo de professores para EPT feitas para esta pesquisa. A formacao docente para EPT deve
considerar minimamente a formacdo humana integral, que toma como principio educativo, o
trabalho e a combinac&o da teoria e da pratica, observado por Ramos (2001), na integragdo das
dimensdes — trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, no qual o aluno é centro da formacao
docente.

O assunto tratado neste estudo é questao de relevancia social, uma vez que se preocupa
com as relacBes dos interesses cientificos e sociais, e, por isso, torna-se uma contribuico para
a sociedade, em particular, para a comunidade académica, que podera fazer uso desses preceitos
éticos em futuras pesquisas e formacgéo docente.

Além disso, o interesse pessoal pela pesquisa foi despertado durante o mestrado, pois
embora licenciada para o exercicio da docéncia, s6 conheci os principios da EPT no mestrado
do Instituto Federal, considerando, a partir do conhecimento adquirido, a importancia deste,
principalmente para quem atua na docéncia dessa modalidade de ensino. Entdo, sabendo que os
professores da rede publica e privada, atuante no segmento da Educacdo Profissional e
Tecnologica, devam possuir conhecimento didatico-pedagdgico, que prepara o professor ao
oficio da docéncia, me interessou saber se também tiveram a oportunidade de uma preparagéo
ou extensdo na sua formacao, que fundamentasse as bases e 0s principios da EPT estabelecidos
para o trabalho nessa modalidade de ensino. Se de fato esse conhecimento esta posto de forma
clara aos professores da EPT, considerando, principalmente, a realidade curricular brasileira.

Nesse contexto, de formacdo docente, ndo podemos esquecer que a sociedade
tecnoldgica exige um modelo de educacdo que vise a aprendizagem a partir do didlogo entre
conhecimento e préticas voltados para a realidade, assim como exige da escola e seus agentes
a capacidade de acompanhar o movimento tecnoldgico, por meio de métodos e estratégias
produzidos em conformidade com as necessidades discente (Machado, 2019).

Todavia, diante das justificativas expostas, abrimos aspas para salientar as reflexdes de
Libaneo (2013), nesse contexto de formacdo docente, porque ele argumenta que 0 processo
pedagdgico deve ser intencional e organizado e que habilite, sobretudo, o docente a relacionar

seus conhecimentos prévios com os novos, a fim de torna-lo habil tedrico-cientificamente e
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tecnicamente para o0 processo de ensino, 0 que aponta um caminho a seguir nessa trajetdria da
docéncia. Nesse sentido, esta pesquisa se propds, portanto, contribuir, nesse amplo espaco de
debate e discussdo, que € a formacdo docente, delimitando a tematica a fundamentacdo dos
principios da EPT, na perspectiva do mundo do trabalho como principio educativo, para a
formagé&o docente, por meio de um ciclo de debates que sugeriu uma proposta interventiva na
EETEPA “Esperanca” em Belém-PA, no ano de 2023.

O ciclo de debates pode ser uma abordagem pedagdgica em que o professor se sinta
incluso e ndo apenas um ouvinte passivo. Dessa forma, ele promove a inclusdo deste como um
participante ativo, pois este ndo apenas ouve, mas também interage durante as discussdes,
podendo, também, compartilhar seu conhecimento, bem como trazer diferentes perspectivas
para enriquecer o debate e refletir sobre os pontos discutidos. Além disso, o ciclo de debates
também permite ao professor avaliar seu proprio progresso com os alunos e identificar lacunas
em seu conhecimento.

Desse modo, a problematica que provoca esta pesquisa revisita o panorama
historiografico da expansdo e interiorizacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnologica no Brasil, a partir do que ficou estabelecido no Decreto 5154/04. Entretanto, se fez
necessario revisitarmos seus antecedentes historicos na década de 1990, em que a Lei 9394/96
— Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo, e o Decreto 2208/97 (Reforma da Educacao
Profissional) instituiram o dualismo na educacao, e para a corre¢ao de tamanho equivoco foi
instituido o Decreto 5154/2004, que viabiliza a Legislacdo do Ensino Médio, objetivando
superar a dualidade entre formacdo especifica e geral, transferindo o eixo do mercado de
trabalho para o ser humano e partindo das dimensdes indissociaveis como trabalho, a ciéncia, a
cultura e a tecnologia.

E a partir desse marco regulatorio, a Lei 5154/04, que foi tracado um plano linear sobre
a formacéao docente na EPT, no qual se observa uma diversidade formativa dos docentes, bem
como as propostas legais e sua efetividade para formacao especifica. Nesse plano, se observa o
que previu e prevé o Plano Nacional de Educacéo para a Educacao Profissional, assim como as
resolucdes, decretos e Leis até o Parecer CNE/CP n° 2/2022, que propde uma insercdo de artigo
com periodo de transicdo para a implantacdo da Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 6 de maio de 2022,
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio.

Ainda nessa perspectiva, considerando que essa formacao, deve compreender a pesquisa
e 0 desenvolvimento tecnoldgico, no sentido de estarem voltados para a producdo de bens e

servigos, que atendam as necessidades coletivas e sociais, o professor pesquisador Dante Moura
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(2008), pondera que o educador, diante dessas realidades, precisa ser preparado para
desenvolver seu trabalho, o que torna essa questdo vinculada a concepgao sociopolitico cultural,
visto que as necessidades, nesse contexto, dos docentes, emergem de suas vivéncias, que torna
indispensavel o fortalecimento de politicas, que, de forma assertiva, consigam suprir a
necessidade dos professores que atuam nessa modalidade de ensino, visto que a tentativa pelo
Plano Nacional de Educacdo (PNE) Lei n°® 10.172/01 n&o atendeu as expectativas esperadas e
as renova em relacdo a Lei n°® 13.005/2014 que expira em 2024.

As diretrizes pedagogicas em EPT precisam ficar bem claras, principalmente, para quem
atua nesse campo da educagdo. Um professor deve ter a sensibilidade de contextualizar o
conhecimento as concepcdes sociopolitico cultural de seus alunos e os principios e diretrizes
gue conduzem seu trabalho, bem como a natureza ontoldgica do ser social. O ideal seria,
portanto, promover indagacdes em relacdo a formacdo do professor, a omissdo do Estado e da
prépria esfera educacional.

Compreende-se que as escolas de Educacdo Profissional e Tecnoldgica precisam estar
alinhadas a realidade do curriculo integrado e as praticas pedagdgicas. A adequacdo pedagdgica
as bases da EPT é necessaria para os profissionais da educacdo nesta modalidade de ensino,
para que possam planejar e realizar suas aulas de maneira integrada entre as diferentes areas de
conhecimento e disciplinas. Sendo assim, o trabalho docente deve refletir os pilares da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica — trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura — bem como seus
principios, suas bases tedricas epistemoldgicas para que ndo se distancie de seu propdsito no
sentido de distingui-la das demais modalidades educacionais.

Nesse contexto, considerando a diversidade formativa do corpo docente, constituida por
profissionais licenciados e bacharéis com direcionamentos especificos na formacéo;
considerando a lacuna encontrada na revisao da literatura sobre a falta de formacéo especifica
qgue aproxime o trabalho docente em EPT no Ensino Médio as suas bases e principios
norteadores. Surgiu, entdo, um questionamento: Como um ciclo de debates pode corroborar
com os professores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica em nivel de Ensino Meédio, na
EETEPA “Esperanca”, em Belém-PA (2023), no sentido de contribuir com o entendimento dos
fundamentos e principios da EPT para uma educacao na perspectiva do mundo do trabalho?

As questdes norteadoras que contribuiram para respondermos a questdo central da
pesquisa foram as seguintes: 1) Como ocorreu a formacao dos docentes que atuam na EPT, na
Escola “Esperanga”? 2) Como se configurou o entendimento do professor para compreender a

Educacéo Profissional e Tecnoldgica na Escola “Esperanga”? (para mercado ou para 0 mundo
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do trabalho?) 3) De que forma uma intervencdo pode agregar conhecimento das bases e
principios da EPT para minimizar os distanciamentos entre entendimento e proposta da EPT?

As questbes levantadas sugeriram um constructo sobre a formacdo do professor, no
ambito do conhecimento das bases e principios da EPT na EETEPA “Esperanga”, no entanto,
foi por meio da pesquisa de campo e pelo método aplicado, sobretudo com a participacdo dos
docentes, que foi possivel criar uma correspondéncia com a problematica. Diante das condi¢des
existentes, de acordo com o grau de precisdo, optamos pelo modelo preditivo na identificacdo
dos fatores, que corroboram para a analise dos resultados a encontrados.

Assim, diante da problemaética, a variavel proxy denota por meio do levantamento
tedrico uma lacuna que demanda respostas que deem conta de dizer se ha necessidade de
formacdo continuada em EPT ou uma adequacdo do conhecimento as habilidades e técnicas
utilizadas pelos professores para proporcionar um saber pedagdgico integrado, que converge,
sobretudo, numa reflex&o sobre a realidade.

Consequentemente, para responder essa lacuna sobre a necessidade de formacéo
continuada para os professores ou adequacdo de técnicas, ou seja, a questdo problema,
elaboramos os seguintes objetivos da pesquisa: 1) Gerais: Investigar a contribui¢do de um ciclo
de debates para aperfeicoamento docente na Educacdo Profissional e Tecnolédgica em nivel de
Ensino Médio, na EETEPA “Esperanga”, em Belém-PA, em 2023, no sentido de contribuir com
o entendimento dos fundamentos e principios da EPT para uma educagdo na perspectiva do
mundo do trabalho. 2) Especificos: a) Destacar a formacdo docente em relacdo as bases e
principios da Educacdo Profissional e Tecnoldgica para atuacdo em nivel de ensino médio na
Escola “Esperanga”; b) Identificar o principio de ensino que vem se configurando na EPT e seu
desdobramento na Escola “Esperanca”, destacando os avangos e contradigdes; ¢) Analisar a
pratica educativa, na forma de ciclo de debates como complementac¢édo a formacéo alinhadas ao
principio da Educac&o Profissional e Tecnoldgica na escola “Esperanga” em Belém do Para.

Considerando o0s objetivos tracados que orientaram a pesquisa, € importante
ressaltarmos a relevancia social desta, visto que, em relagéo ao publico, a versao on-line permite
acesso e divulgacdo do caderno pedagdgico, de modo a expandir o conhecimento, por meio das
acles e atividades desenvolvidas no ciclo de debates, bem como o contetdo trabalhado e
tratados na educacgédo formal, a partir de um espacgo de educacdo informal, que € a internet, a
qual podera abranger uma demanda bem maior de interessados na tematica ao longo do tempo.

Ressaltamos, também, relevancia institucional, pois de forma indireta os alunos
recebem os efeitos da qualificacdo ou aperfeicoamento de seus professores, que diretamente,

recebeu a contribuicdo deste estudo, que foi desenvolvido para atender essa demanda, que
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compreende também, gestores e outros atores envolvidos no oficio. Esse estudo, sobretudo,
contribuiu para o fortalecimento da compreensdo da proposta e principios da EPT, bem como
para a formacdo humanistica das relac6es estabelecidas entre aluno e professor.

Por fim, sobre a relevancia desse estudo, temos também a academia, visto que, essa
pesquisa passa a contribuir como fonte de pesquisa, ndo s6 com o acervo literario do repositorio
de consulta, mas com os debates estabelecidos em torno da problematica sugerindo novas
alternativas para contorna-la, a exemplo do ciclo de debates que foi desenvolvido como produto
educacional, pelo qual se pretendeu fortalecer a formacéo dos professores para qualidade de

ensino.

2 FORMACAO CONTINUADA EM EPT NO ENSINO MEDIO E SEUS PRINCIPIOS
DE ENSINO

A docéncia na Educagdo Profissional e Tecnoldgica, ndo querendo generalizar,
tampouco defini-la, ainda hoje é compreendida na sociedade, pelo slogan de profissionais que
se distinguem pela pratica profissional, ou seja, pelo dominio de sua area de atuacéo profissional
para o mercado de trabalho. Tal compreenséo atualmente vem sendo combatida, principalmente
por professores e alunos nas pesquisas desenvolvidas no &mbito do stricto sensu, mas ainda
assim, essas tentativas precisam significar além dos Institutos.

Antes de enfatizarmos os conceitos de Formacao continuada, é importante esclarecer o
porqué desse slogan, segundo o Professor Dante Moura (2020) na palestra ao Nucleo de
Pesquisas Avancadas — Etica e Politica Emancipatoria (NEPA-EPE), sobre a Formagcio
docente, esclarece que o imaginario da Educacdo Profissional e Tecnoldgica é submetida a
I6gica do mercado. Ele explica que ha dois projetos societarios: o Capital, cuja dimensédo é
econbmica e se centraliza no mercado, e o projeto societario da Classe trabalhadora, cuja
dimensdo € humana e o homem é o centro.

O deslocamento do capital para uma educacdo voltada para a formacao humana integral
ndo desconsidera o capital, visto que a Educacdo Profissional também forma méo de obra para
o mercado de trabalho, mas o conhecimento técnico cientifico deve apreender a totalidade social
em que o ser humano esta submetido, bem como suas relagdes com as outras areas. No entanto,
parece que essas nuances ainda precisam estar bem definidas para todos que atuam nessa
modalidade de ensino, ensejando, assim, medidas exequiveis para remedia-las. Dessa forma,
esse alinhamento deve se dar de dentro do espaco educativo para fora, a fim de que se

compreenda sua distingdo entre as demais modalidades de ensino.
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Diante da compreensdo sobre os dois projetos societérios e a inclinagdo a dimensao
humana, colocando o trabalho como principio educativo, é que se torna importante o
nivelamento da formacéo docente para EPT, principalmente no que diz respeito aos principios
que fundamentam a Educagéo Profissional e Tecnoldgica. E o que Castaman e Vieira (2013)

dizem quando observam que a

educacdo profissional brasileira revela a necessidade de uma reestruturacdo na
formacao que articule teoria e préatica, o cientifico e o tecnolégico, com conhecimento
que permitam aos docentes aperfeicoar a atuacdo no mundo do trabalho de forma
autdbnoma e com espirito critico e criativo (p. 10,11)

As autoras consideram ser a formagdo docente continuada para EPT relevante para
relacionar o saber com as situac@es do cotidiano da sala de aula, sobretudo, direcionando o foco
para formacdo identitaria do professor no oficio de mestre.

Ainda em didlogo com Castaman e Vieira, vale ressaltar que as autoras chamam atengao
para a indissociabilidade da educacdo dos aspectos praticos e tedricos, o que justifica a
compreensdo humanistica como ontoldgica, o qual segundo Lukacs (1978, 1979, apud Lima,
Marteana Ferreira; Jimenez, Suzana, 2011), a educacdo, em sua complexidade, como parte da
totalidade do ser social, ndo seria responsavel por determinar o homem, mas por media-lo entre
sua individualizacdo e generalidade, ou seja, nesse processo de desenvolvimento do género
humano, considera-se a dimensdo ontoldgica da educacao, aceitando que o trabalho ocasiona o
salto ontoldgico para o ser social. Assim sendo, a educacdo tem papel fundamental nesse
desenvolvimento, tanto na filogénese quanto na ontogénese, que revertido para a formacéo
docente na EPT, ressalta a importdncia da compreensdo das bases e principios que
fundamentam essa modalidade de ensino, para que se possa orientar a formacdo do homem
conscientemente para o mundo do trabalho.

No campo da regulamentacgéo para formacdo docente, o Professor Dante Moura (2007)
pondera sobre a inércia da Lei para formacdo continuada dos docentes da EPT, pois embora
esteja contemplada nos escritos, ndo atende essa demanda como deveria. Ele argumenta sobre
uma mudanca na politica pedagdgica que possa romper com o conhecimento fragmentado, diz
que por meio da Rede Federal, Universidades Federais e por meio das Universidade Estaduais
se pode atuar em conjunto no sentido de promover acfes voltadas para formacdo docente,
principalmente para educacdo basica ou especifica.

Apresenta, ainda, distintivamente trés dimensfes de profissionais da educagédo a ser

consideradas na formacdo complementar, a primeira delas é a formacéo voltada para aqueles
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profissionais que ja estdo em exercicio; a segunda, aqueles que ja estdo em processo de
formagéo e; a terceira, aqueles que ainda vao iniciar a sua formacgdo para EPT. Ressalta,
também, que esta formacdo deve contemplar trés eixos fundamentais: a) conhecimento
especifico de uma area profissional; b) formacéo didatico-politico-pedagogica e; ) a integragdo
entre a EPT e a educacdo béasica (Moura, 2007).

De maneira ampla, Moura (2007) ressalta o conhecimento cientifico, e até sugere que
as instituicGes nao fiqguem esperando as condicBes serem favoraveis para tomarem iniciativas
na promocao de estratégias de construcdo de um projeto politico-pedagdgico em que se acordem
0s principios e as bases do ensino médio integrado a educacao profissional. Ele entende que
esse desnivelamento formativo entre os docentes, também se deve aos espagos de atuacdo, pois
vai variar de acordo com a autonomia destes, por exemplo, had uma diferenca natural entre
grupos de professores da educacdo geral e da educacdo profissional nas esferas privadas, nas
redes estaduais, nas redes federais e nos institutos, sendo que isso pode afetar o empreendimento
de planos educacionais integrados (Moura, 2020).

Ainda nesse sentido, a professora Marin (2004) apresenta uma classificacdo que
representa de maneira assertiva a funcdo da formacdo continuada ou complementar para a
docéncia. Contextualizando o pensamento da autora e considerando 0 espago temporal
recortado para essa pesquisa, nos parece que os desafios da formacgédo docente ndo mudaram
muito, por isso sua obra se torna tdo atual e pertinente ainda quase uma década depois. Ela se
posicionou nessa obra sobre a formacéo continuada docente e sobre a educacdo durante décadas
de existéncia. Para ela a educacdo padeceu de uma caracterizacao tripla desconectada, definida
por trés vertentes observada por ela — a vertente tedrica, conceituais e propositivas sob
diferentes pontos de vistas; a vertente das a¢des do dia a dia nas institui¢es, nos quais ocorrem
0S processos sem a atencdo necessaria e o interesse em relacionad-la as bases teoricas e
conceituais, 0 que ocasiona um trabalho independente, como se a teoria ndo servisse a partir da
pratica em diante; e a vertente das acdes, proposicdes e medidas de o6rgdos publicos ou
particulares desvinculado das demais vertentes, teorica e pratica.

Segundo a autora, esse descompasso abriu 0 campo propedéutico a tendéncia da
educacgéo continuada em busca de uma complementacéo, pelos mais diversos motivos. Assim,
pode-se dizer que esse ciclo de debates que visou fortalecer as bases e principios da EPT, bem
como relacionar com o desafio apontado pela autora na primeira vertente, tentou esclarecer ou
reafirmar os principios teoricos, conceituais e propositivos da Educagdo Profissional e

Tecnoldgica, ressaltando, fundamentalmente, o papel do trabalho como principio educativo,
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nos campos da ciéncia, da cultura e da tecnologia, significando a aprendizagem pela interacéo
do conhecimento sistematizado com a realidade do aluno.

Ciavatta (2005), no caso da formacdo integrada e do ensino médio integrado ao ensino
técnico, esclarece que 0 que se quer, na concepc¢do de educacdo integrada, € que a educacao
geral se torne de fato parte inseparavel da educagdo profissional “em todos os campos onde se
da a preparacdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos,
com a formacgao inicial, com o ensino técnico, tecnolégico” (p, 84). Significa que buscamos
enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual, trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo e de
formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidad&os.

E nesse sentido que (Ciavatta, 2005, p. 34) vai dizer que “a consciéncia moldada por
esse agir pratico, tedrico, poético ou politico [é] que vai impulsionar o ser humanos em sua luta
para modificar a natureza”. Ou seja, a formagdo docente deve ser compreendida em seu
processo de diferenciacgdo articulado com a totalidade do ser social.

Ao tratar das dimensdes da vida que estruturam a pratica social, se pensa no trabalho
docente e neste enquanto agente de mudancas sociais. Considerando o aluno como sujeito de
multiplas relagcBes em sua totalidade, o professor deve assegurar ao educando uma formacéo
critica, capaz de leva-lo a refletir sobre teméticas cotidianas para intervir positivamente sobre
sua vida e sobre seu meio, a fim de transformé-lo.

Acrescenta-se a essa assertiva, as concepcdes da professora Lucila Machado (2019),
sobre os limites e possibilidades do processo de institucionalizacdo e da formacdo docente para
a educacdo profissional no Brasil. Sdo quatros saberes a saber: a perspectiva tedrica, que
concentra-se nos conceitos e especulagdes para fins de investigacdes; a perspectiva formal de
analise dos processos de institucionalizacdo, que diz respeito a oficializacdo da legalidade e
reconhecimento do que foi ou esta sendo institucionalizado; a perspectiva pratica, que ressalta
as atividades concretas de inovacdo/reinvencdo das instituicdes, as experiéncias e vivéncias
dos processos, que transita entre o que é desejado e 0 que € se institui como apropriado nessa
perspectiva; e a perspectiva substantiva da institucionalizagéo, que trata do ponto de vista dos
valores implicados e articulados das trés perspectivas anteriores, para se ressaltar o que é
indispensavel e fundamental para educacdo profissional (Machado, 2019).

Essas concepcGes da professora corroboram com o dialogo sobre a formacao
complementar docente nesse estudo, quando destaca a importancia da perspectiva teorica, a
qual considera uma acdo de relevancia, portanto, que merece atengdo, pois segundo ela é uma

acdo que deve “contemplar tanto a forma tedrica dos conceitos para que situagdes sejam
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compreendidas no seu funcionamento, quanto a operacional para que se entendam oS
comportamentos da situagdo na sua variabilidade”. Ou seja, ela enfatiza a importancia de
compreendermos esses aspectos, porgque a compreensao tedrica dos conceitos é necessaria para
entendermos seu funcionamento e a ldgica por trés deles, bem como o aspecto operacional é
necessario para se entender como esses conceitos se manifestam e se comportam em situacoes
reais e variaveis.

Dessa maneira, as concepcdes tedricas mencionadas neste estudo, por Castaman e
Vieira (2013) Moura (2007), Marin (2004), Ciavatta (2005) e Machado (2019) dialogam e se
complementam na valorizacdo pelo eixo tedrico a formacdo docente, seja por aqueles que ja
passaram por formacéo inicial, e estdo atuando em sua profissdo na EPT, seja por aqueles que
jaestdo em processo de formacéo para futuramente compor o quadro docente nessa modalidade
de ensino, ou ainda por aqueles que ainda vao iniciar a sua formacédo para EPT. De modo geral,
0 conhecimento — o saber a ser cientifico, representado pelas bases e principios da EPT, devem
estar incorporados na formacao docente, em qualquer de seus estagios, porque tem implicacdes
diretamente no saber ensinado, ou seja, na proposta do trabalho como principio educativo na
pratica, da sala de aula. Na secdo seguinte abordaremos essa formacdo para 0 mundo do
trabalho.

3 FORMACAO PARA O MUNDO DO TRABALHO: AVANCOS E CONTRADICOES

Para iniciarmos o dialogo sobre a formacdo para o mundo do trabalho, é importante
entendermos as diferencas entre trabalho e emprego. A principio “o trabalho ¢ um processo
entre 0 homem e a Natureza, um processo em que o homem, por sua prépria acdo, media, regula
e controla seu metabolismo com a Natureza” (Marx, 2013, p. 188), o que independe de vinculo
empregaticio, ou seja, o trabalho esta ligado a objetivos e realiza¢des profissionais, enquanto o
emprego focaliza na renda, ele € um meio de se conseguir dinheiro para subsisténcia. Embora
a palavra “trabalho” semanticamente seja empregada para as duas situacdes, trabalho e
emprego, elas sdo distintas, pois ainda que o trabalho esteja contido no emprego, o inverso nao
ocorre, 0 que demarca os limites e as diferencas entre os dois.

Esclarecida as diferencas entre trabalho e emprego € salutar pontuarmos as formas de
organizacédo do trabalho. O Taylorismo, Fordismo e Toyotismo, sdo modos de organizagédo da
producdo industrial, sendo os dois primeiros modos semelhantes em diversos aspectos que nao
contemplam o homem na sua integridade. O Toyotismo, por sua vez, se destaca pelas mudancas

aderidas a ele, sendo responsavel pelo grande impacto no mundo ocidental, a partir da década



20

de 70, quando se mostrou, principalmente, para os paises avangados, como uma possivel op¢do
para a superacao de uma “crise de acumulacao, evitando assim a producdo em larga escala por
produtos que ja ndo corresponderia a demanda do mercado consumidor” (Antunes, 1995).

Diante do universo trabalho, vale pontuarmos as mutacdes na sua heterogeneidade,
fragmentacédo e complexificagédo, que se caracterizam, principalmente, por algumas subdivisdes
que vao surgindo ao longo do tempo, como, por exemplo: o terceiro setor, a expansao do
trabalho em domicilios, os trabalhadores internacionalizados, os terceirizados, os trabalhadores
femininos, o setor de servigos, e outras subdivisfes. Nesse universo encontram-se as classes
trabalhadoras e o proletariado industrial, e hd uma inclinagdo em maior proporcdo para a classe
trabalhadora. (Antunes, 1995).

Mais recentemente uma nova metamorfose ocorreu nesse universo do trabalho com o
advento da pandemia. Logo esse universo se configurou a base da centralizacdo de
competéncias e de confianca, algo desafiador para as organizagfes. Com a pandemia se
instalando o colaborador se tornou mais autbnomo nesse processo de mudancas e foi visto como
fundamental para as empresas continuarem funcionando, o que fortalece e ratifica a formacéo
para 0 mundo do trabalho. A flexibilizacdo do trabalho da espaco para o home office. O espaco
virtual, portanto, se destacou pela alternativa em tempos de crise, e pela desmistificagdo
reducionista do homem, aderida a tecnologia, dando lugar a ampliacdo da sua capacidade.
Assim, compreendida a diferenca entre trabalho e emprego, as formas de organizagdes e as
mutacdes e subdivisdes do mundo do trabalho, iniciamos a abordagem sobre trabalho como
principio educativo.

O principio da educacéo profissional e tecnoldgica esteve associado a discussao sobre a
politecnia por proporcionar a possibilidade de realizacdo na esfera social e politica do Brasil.
Saviani (2007) argumenta em defesa dessa discussdo que “a relagdo entre trabalho e educacéo
¢ uma relagdo de identidade”. (p. 154). Ele argumenta ainda que no Ensino Médio o papel da
escola é recuperar a relagdo entre o conhecimento e a préatica de trabalho, o que incide no
fortalecimento dessa identidade.

Frigotto (1985, p. 4, 178) afirma que nem sempre a relagdo do trabalho € educativa. Para
ele, nessa relagdo, quando o sujeito é o capital e 0 homem é o objeto a ser consumido, constroi-
se uma relacdo de submissdo e alienacdo, o que trafega via contraria para um crescimento
integral, pois a relagéo politica em que trabalho e educacéo se ddo na sociedade, deve-se em
parte na forma “como a escola articula os interesses de classe dos trabalhadores” (1985, p. 178).
E por essas razdes que Acacia Kuenzer (2020) vai dizer que o principio educativo se resume a

relacdo, mas a relacdo que se da nessa parceria entre trabalho e educacéo.
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A professora Marise Ramos em entrevista no Youtube em julho de 2020, inicia uma
discussdo, a partir da Formacéo Integrada correlacionada a classe trabalhadora. Ela considera
duas categorias como referéncias para Educacéo Integrada: a de classe social e a de modo de
producdo da existéncia. A primeira sendo fundamental para a estruturar-se uma compreensao
sobre a educacéo e por formar uma unidade com o modo de producdo da existéncia. Ela diz que
é a na classe trabalhadora, historicamente explorada, que efetivamente se produz a existéncia
social, ou seja, a riqueza material que legitima uma sociedade, diferente da concepcdo do
capital, inerentemente dependente do trabalho.

Para desenvolver, efetivar e concretizar o projeto da Educacdo Integrada, segundo a
autora, é preciso superar um processo de disputa histérica e politica, ainda tdo atual e presente
nos marcos regulatorios que envolvem a Educacdo Profissional. Apesar da legislacdo chamar
itinerario da educagao profissional, ela diz que “trata-se de uma dimensdo material, da relacédo
entre ciéncia, trabalho e cultura e produ¢do moderna de formagéo dos sujeitos”, ou seja, €SSes
sujeitos, a partir dessas dimensdes, ““se tornam aptos ao prosseguimento de estudos e, a0 mesmo
tempo a inser¢do no mundo do trabalho e de producéo da existéncia sob o principio educativo
do trabalho”. E sobre essa perspectiva que Ramos (2008) analisa a omnilateralidade como
primeiro sentido da integracao, tratando das dimens@es da vida que estruturam a pratica social:
trabalho, ciéncia e a cultura, prevista nas diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio
(Brasil, 2012).

Com relacdo a formacdo dos professores para formar pessoas para 0 mundo do trabalho,
sob a dtica do trabalho como principio educativo, indicado no Inciso 11l do Art. 2° do Decreto
5.154/2004 (alterado pelo Decreto n° 8.268/2014), vale ressaltar o artigo seguinte, Art. 3%, no
qual se observa um avanco significativo, porque a Lei prevé continuidade dos estudos na
formacéo docente, por meios dos cursos de formacao inicial e continuada (FIC) ou qualificacdo
profissional, incluindo as capacitagoes.

No entanto, a priori estipulava carga horaria fechada com duracdo minima de 160 horas
para essas formacgdes, mas pela alteracdo no Decreto n° 8.268/2014, esse engessamento foi
reparado, quando incluiu no § 3 ° do Art. 1° a proposicdo de projetos de curso experimentais
com carga horéria diferenciada para 0s cursos e programas organizados na forma prevista.

Em 2019 temos a Resolu¢gdo CNE/CEP n° 2/2019 e a Nota de esclarecimento sobre
alguns pontos dessa Resolucéo, no que trata da formacao continuada docente, chama atencéo a
articulacdo da teoria com a pratica, um ponto considerado importante na formacéo docente

anunciado na introdugéo da Nota, p. 1.
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Este documento inova em apresentar direcionamentos para a elaboracdo de programas
da formagao a partir de uma perspectiva que articula teoria com a prética docente,
atualiza e reordena outras DCNs relativas a cursos de licenciatura, especialmente
aquelas organizadas ainda fora do ambito da vinculacdo do aprendizado as
competéncias. Além disso, da clareza ao perfil do egresso a partir do estabelecimento
de uma matriz de competéncias profissionais que apresentam o que o professor recém-
formado precisa saber e ser capaz de fazer.

Conforme é possivel verificar a Lei até prevé e menciona a formacdo docente
complementar ou continuada. No entanto, sobre a efetividade da Lei, pouco se viu até agora, a
ndo ser mudancgas pontuais de iniciativas proprias das escolas, institutos e da rede de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica. Da mesma forma, o Proprio Plano Nacional de Educagdo (PNE)
Lei n® 10.172/01 também ndo atendeu as expectativas esperadas, e o relatério parcial sobre o
novo PNE Lei n° 13.005/2014, que ndo € tdo novo, também aponta para expectativas nao tdo
favoréveis (Brasil, 2022) para o relatorio final em 2024.

Ainda sobre a Nota de Esclarecimento da Res. CNE/CEP n° 2/2019, no artigo 27, é
estipulado o prazo para efetivacdo da Lei, que corresponde a 2 anos, prazo praticamente
expirado. Nao é certo repassar a responsabilidade de um projeto as escolas, institutos ou
Universidades, sem considerar o tempo e carga horaria do docente que estd atuando na
profissao, isso requer planejamento prévio. Sem a observacao e ajuste do tempo, sem mencionar
outros aspectos relevantes, sem subsidios e providéncia de seu proponente é impossivel a
concretizacdo de qualquer projeto ou sonho.

Outro ponto relevante sobre a formacgdo docente, é a formacdo em formato de
capacitacdo, diz o Art. 42 das Leis de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB — Lei no.
9.394/1996) que a

formac&o inicial e continuada ou qualificacdo profissional podem ser ofertados como
cursos de livre oferta, abertos & comunidade, com suas matriculas condicionadas a
capacidade de aproveitamento da formacdo, e ndo necessariamente ao nivel de
escolaridade. Tais cursos ndo possuem carga horéria preestabelecida e podem
apresentar caracteristicas diversificadas em termos de preparacdo para 0 exercicio
profissional de algumas ocupacdes basicas do mundo do trabalho ou relacionadas ao
exercicio pessoal de atividades geradoras de trabalho e renda.

Sobre os cursos de livre oferta, sem carga horéaria preestabelecida, com a finalidade, por
exemplo, de capacitar para 0 mundo do trabalho, € salutar registrar a auséncia de adequacao a
lei, pois ha uma auséncia significante de atos normativos por parte do Poder Publico para o0s
cursos livres. Em geral, a cada nova resolucdo nos deparamos, ou por supressao de elementos
importantes a serem mencionados para formagao complementar docente, ou por indefinicdo de

planejamento, € o que Frigotto (2022, p. 26-27) ressalta em entrevista, ser um “processo de
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dissimulacdo em que se inclui, mas de fato ndo se inclui, ou seja, se regulamenta, mas néo se
implementa”.

O grande desafio nesses avancos e contradicdes € como colocar na pratica as concepgdes
e 0s principios que norteiam a Educacéo Profissional, € como construir uma mudanca conceitual
no interior do quadro docente, das escolas, dos institutos, das redes sem o suporte eminente da
Lei, que contemple a demanda do trabalho docente, carga horéria, tempo e espago pedagdgico.
Sdo acordos e compreensdes que devem atender as necessidades de sempre se reconstruir essas
concepcdes, mas que passam as margens da realidade e de sua concretude e, assim, mais uma
vez ficando a responsabilidade de iniciativas proprias das escolas, institutos e da rede de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia a que se prop0s este estudo, tem a seguinte caracterizacdo: trata-se de
uma pesquisa aplicada, que segundo Prodanov e Freitas (2013), tem o propoésito de gerar
conhecimento que possam ser aplicados na pratica para solucionar problemas especificos, com
resultados imediatos, como produtos educacionais ou tecnologias.

Em relacdo a natureza da pesquisa, trata-se de uma abordagem qualitativa em
concordancia com 0s conceitos de Minayo (2012), porque permite a compreensdo das
expressdes das experiéncias vividas, que podem ser coletivas, mas que afeta o ser humano de
forma individual, porque essa abordagem carrega um complexo de significados, que envolve
opinides, crengas, valores representacdes, relagdes e acdes humana. Sobre a abordagem
qualitativa, caracterizada nessa pesquisa, € importante saber que ela,

[..] ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacéo etc. Os
pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa opfem-se ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias sociais
tém sua especificidade, o que pressupde uma metodologia propria (Gerhadt; Silveira,
2009, p. 31).

Neste sentido, a pesquisa qualitativa perpassa pela necessidade das andlises partirem da
observagdo do pesquisador, frente ao grupo pesquisado, por compreender as interpretacoes
subjetivas que estdo no campo da axiologia, tais como, valores, opinides, varias formas de
percepcOes de mundo, de vida, de sentidos e sentimentos, que tecem diversas teias de

conhecimentos, ndo fechados, mas aqueles conhecimentos que nos permitem outros caminhos
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para a construcdo de novos caminhos e novas possibilidades cognitivas e epistemoldgicas no
campo da pesquisa. O pesquisador necessita focar nos objetivos da pesquisa, de forma a
responder satisfatoriamente ao objeto desta, pois segundo Minayo (2007), a pesquisa qualitativa
prevalece pela riqueza de detalhes.

A abordagem tedrica teve como ancora o materialismo historico-dialético a luz dos
seguintes autores: Trivifios (1987), Gadotti (1990), Frigotto (2009) e Luckesi (1994). O referido
método possibilita a reflexdo filoséfica sobre o ser-pensar-fazer nessa pesquisa, que demanda
uma visdo critica do conhecimento e das relacbes humanas, assim como pode influenciar na
mudanca da realidade Trivifios (1987). Como veremos, Marx (1991) sugere também, em seu
método dialético, proceder por analise e sintese, propondo um “método de pesquisa” ¢ um
“método de exposigdo”. (Gadotti, 1990, p. 17).

Para Luckesi (1994, p. 124) ha duas formas de apropriagdo da realidade, “uma através
da investigacdo direta da realidade e, outra através da exposicdo dos conhecimentos ja
produzidos por seus autores”. Para tanto, tomou como referéncia o que disse Marx, que séo dois
0s métodos do conhecimento: o da investigacdo e da exposicao.

No caso desta pesquisa, a pretensdo é apropriacdo da realidade, através de uma
investigacao direta da realidade, a partir de uma posic¢do critica dos fenémenos da realidade a
ser investigada, entendo que a realidade ndo se da” a conhecer de imediato e facilmente. Ela
tem subterfugios e manifesta suas aparéncias, mas ndo sua esséncia (Luckesi, 1994, p. 125),

sobre isso, Luckesi explica o seguinte:

O organograma, por si, seria uma forma como o poder se distribui dentro de uma
instituicdo. Se, contudo, estudar mais rigorosamente, verificaremos que esse
organograma ¢ a organizagdo “aparente” do poder na instituicdo. De fato, a
distribuicdo do poder é bem diferente dessa que esta especificada no organograma.
Existem interferéncias pessoais, articulagcdes diversas e indevidas etc, [...]. Ai é que
entra o processo de investigacdo, que possibilita ultrapassar as aparéncias e chegar as
esséncias. O Essencial ndo se d& & primeira vista. (Luckesi, 1994, p. 126).

Portanto, devemos ser criticos em relacdo aos dados, e articular a empiria a teoria, a
partir de uma relacdo colaborativa ou de complementariedade entre objetividade e
subjetividade, adotando um caminho metodoldgico que favoreca a validacdo dos dados da
pesquisa e a resposta a questdo, favorecendo o desenvolvimento dos objetivos.

Nesse sentido, para atender os objetivos, utilizamos a pesquisa exploratoria e descritiva,
porque para Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa exploratoria ocorre no sentido de uma
investigacdo preliminar, envolvendo algumas ac¢Ges que favorecem a aproximacao do objeto de

pesquisa, como um planejamento flexivel, levantamento preliminar de referéncias
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bibliograficas, conversas e entrevistas com pessoas que tenham informac6es sobre a temética e
que possam favorecer a compreensdo da problematica a ser estudada, e a pesquisa descritiva
ocorre durante a pesquisa, com adocao de alguns instrumentos, como 0 uso de questionarios,
observacao sistematica, relatorios e protocolos para levantamento de informacgdes, com a
finalidade de estudar a realidade dos sujeitos da pesquisa.

Em relacdo aos procedimentos técnicos da pesquisa, foi feito a pesquisa bibliografica,
para fornecer os argumentos e bases teoricas sobre a tematica; adotamos também a pesquisa
documental para fazermos o que Trivifios (1987) chama de triangulacdo de dados,
principalmente em relacéo as leis e regulamentac@es sobre a formagao docente, sobretudo as
inferéncias dos parcos orcamentos, que afetam a EPT em nivel macro (todo o Brasil), em nivel
meso, nas escola e, em nivel micro, a sala de aula, ou seja; o esfor¢o sera no sentido de articular
a empiria a teoria.

Para tanto, foi na concretude, que a partir da reflexdo tedrico-prética, essa proposta de
pesquisa ganhou forcas para compreender as circunstancias em que se da a compreensdo
docente das bases que consolidam e determinam o trabalho na EPT, bem como a flexibilidade
dessas relacdes, que a caracterizam e justificam. Deste modo, no campo foi adotado a
abordagem metodoldgica da Pesquisa-Acéo colaborativa, considerando a mais apropriada para
0 desenvolvimento dos caminhos desta pesquisa, por se tratar de uma intervengdo, de um
projeto de pesquisa no campo educacional, com agentes envolvidos diretamente, na pratica da
sala de aula, como aborda Thiollent (2011, p. 75).

A Pesquisa-Agdo, segundo Thiollent (2011, p. 8), pode ser “concebida como método,
isto quer dizer um caminho ou um conjunto de procedimentos para interligar conhecimento e

ac¢ao, ou extrair da agdo novos conhecimentos”. Sobre isso ele diz ainda:

consiste essencialmente em elucidar problemas sociais e técnicos, cientificamente
relevantes, por intermédio de grupos em que encontram-se reunidos pesquisadores,
membros da situacdo problema e outros atores e parceiros interessados na resolucéo
dos problemas levantados ou, pelo menos no avango a ser dado para que sejam
formuladas adequadas respostas sociais, educacionais, técnicas e/ ou politicas (p. 7)

Thiollent e Colette (2014) decodificam, ainda essa assertiva, a partir da funcionalidade
do método. Ou seja, para eles é a flexibilizacdo do método em adaptar-se a diversas situacdes
sociais e culturais, que possibilita a construcdo de conteudos e procedimentos que se ajustem
as necessidades e a cultura dos interessados. Logo, essa pesquisa pode encontrar, a partir da
amostra selecionada, uma lacuna que representa parte da realidade, melhor dizendo, do
enfrentamento tedrico-didatico das escolas com educacdo profissional e tecnoldgica. Desse
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modo, a Pesquisa-Acéo se torna um método eficaz no didlogo entre o conhecimento e a Agéo e
a producdo de novos conhecimentos, a partir da interligagdo entre esses eixos, pesquisadores e
participantes.

Nessa perspectiva colaborativa, entendemos que a pesquisa-acdo e a pesquisa
colaborativa, apesar de serem metodologias distintas, compartilham a valorizacdo da
participacdo ativa dos envolvidos no processo de pesquisa. Ou seja, ambas buscam promover a
colaboracdo entre pesquisadores e participantes, reconhecendo a importancia dos saberes e
experiéncias de todos os envolvidos. Tanto na pesquisa-agdo quanto na pesquisa colaborativa,
0s participantes ndo sdo apenas objetos de estudo, mas também sdo corresponsaveis pela
construcdo do conhecimento e pela implementacéo das a¢Oes propostas.

No processo de pesquisa-acdo colaborativa estdo entrelacados objetivos de acdo e de
conhecimento que remetem a quadros de referéncia tedricos, com base nos quais sdo
estruturados os conceitos, as linhas de interpretacdo e as informacdes colhidas durante a
investigacao entre eles, optamos por Thiollente (2011) para fundamentar o método Pesquisa-
acao, bem como Ibiapina (2008) para fundamentar a pesquisa colaborativa. Porém, para orientar
a pratica da Pesquisa-acdo colaborativa, optamos por Chisté (2016, 2018), a partir do ciclo
proposto por ela para Pesquisa-acao, principalmente, na producdo do material educativo, como
0 elaborado em parceria com os participantes da pesquisa. O Ciclo da pesquisa-A¢éo proposto
por ela, incide sobre os seguintes eixos: a) Identificacdo das situacdes iniciais; b) Planejamento
das acdes; ¢) Realizacdo das atividades previstas e; d) Avaliacdo dos resultados obtidos.

Na Identificacdo das situacdes iniciais: preliminarmente o pesquisador esta implicado

em uma situacao problematica e recorre a um determinado grupo interessado pela questdo para
tentar solucionar. Portanto, nessa fase, foram realizados os primeiros contatos com 0s
interessados e acordamos a divisdo de tarefas, confirmamos e estabelecemos os principais
objetivos da pesquisa.

O Planejamento das acfes: nessa segunda fase, diante das prioridades e dos objetivos

estabelecidos na etapa anterior, 0 grupo de pesquisa participou do planejamento das acdes que
foram empreendidas. Ou seja, 0 planejamento ocorreu a partir do que foi acordado na fase
anterior e registrado em relatorio. Assim sendo, nessa etapa, ap0s aprovacéo da pesquisa pelo
comité de ética (CAAE 64685622.3.0000.5173), houve um encontro presencial e,
posteriormente, contato pelo grupo de WhatsApp. Foi acordado nesse encontro os temas, as
prioridades de cada encontro em conjunto com os professores, levando em consideragdo a
relevancia dos temas para a formagao docente na EPT. Os instrumentos utilizados para coleta

dos dados, foram os questionarios, as dinamicas e a observacdo que geraram 0s relatorios.
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Foram sugeridas indicagdes de debatedores, sendo que durante o percurso do Ciclo de Debates
houve algumas substituigdes e alteracdes, tanto nas indicagdes como na ordem entre o terceiro
e quarto encontro. Foi definido que os docentes receberiam informaces e textos no grupo de
WhatsApp, antecipadamente, para subsidiar o debate e que a participacdo deles seria a
contribuicdo na investigacdo, a qual argumentaria sobre os fundamentos e principios da EPT
para o trabalho no ensino Médio, bem como suas mdultiplas dimenses teorica e didaticas,
caracterizando, assim, a intervencao.

Ainda nesse contexto, a preparacdo de materiais de apoio, como textos, foi definida pela
pesquisadora com possibilidades de sugestdes dos participantes e as apresentagdes em slides,
foi realizada pelos debatedores, visando subsidiar as discussdes e apresentar informacdes
relevantes para os participantes.

Em seguida, ocorreu, entdo, a realizacdo das atividades previstas: nessa etapa foram

implementadas as atividades de intervencdo planejadas em colaboracdo. Os participantes do
grupo de pesquisa precisavam gerenciar conjuntamente a realizacdo das atividades. Como foi
apontado na fase 1, foram divididas as tarefas nesse momento, a participacdo dos docentes no
ciclo de debates foi ativa e critica, como mencionado em alguns relatérios produzido nos
encontros. Eles foram convidados a contribuir com pesquisa e informacdes, a partir dos temas
fornecidos e leitura prévia dos textos, por meio do grupo de WhatsApp, para subsidiar o debate,
e tudo ocorreu como previsto. Durante os encontros, como planejado, os docentes participaram
de dinamica e debates, discutindo temas relevantes para suas praticas e gerando, assim,
reflexdes sobre os desafios enfrentados no cotidiano, bem como insights valiosos para melhorar
a integracdo entre os professores e, por consequéncia, a formacdo integrada dos alunos,
permitindo, assim, uma abordagem mais alinhada com a realidade da EPT.

Durante os encontros, as realizacGes das dinamicas propostas foram conduzidas pelos
debatedores e pela pesquisadora, com o objetivo de estimular a participacdo ativa e a reflexéo
dos docentes, incentivando a contribuigdo de suas vivéncias e conhecimentos para enriquecer
as discussdes. Foi feito relatorio de todos os encontros para registrar as contribui¢fes dos
docentes e debatedores, visando documentar as discussdes e avaliar os resultados do ciclo de
debates. Essas tarefas foram distribuidas de forma a garantir a efetividade e o sucesso do Ciclo
de Debates, promovendo a formagéo continuada dos docentes e a reflexdo sobre os fundamentos
e principios da EPT.

Avaliacédo dos resultados obtidos: como foi apontado anteriormente, a avaliacdo dos

resultados obtidos ocorreu durante toda a pesquisa, fundamentada na relacéo teoria e pratica,

pois ndo ha critica possivel sem a mediacdo da teoria. Foi necessario que o grupo de pesquisa
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analisasse e fizesse a avaliacdo final da intervencao, relacionando aos objetivos estabelecidos
na primeira fase. Assim, portanto, a avaliacdo final desta pesquisa, ocorreu por meio da
aplicacdo de questionario de modo presencial.

Ademais, pensando em apresentar o0s resultados a comunidade, considerou-se,
inicialmente, os professores participantes da pesquisa, em seguida o compartilhamento dos
resultados com a comunidade académica e politica, tendo em vista a necessidade de ndo s
apresentar a “possivel” transformacao da realidade aos diretamente envolvidos, mas também
contribuir com a melhoria das politicas pablicas relacionadas a pesquisa.

Ap0s estabelecer os procedimentos com base nos eixos metodoldgicos, neste estudo sdo
apresentadas as caracteristicas do I6cus da pesquisa e dos sujeitos participantes. Destaca-se que
os participantes envolvidos foram os professores que lecionam na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica na EETEPA “Esperanca”, situada na Travessa Dom Pedro I, bairro do Umarizal,
em Belém — PA. A escolha pelo I6cus dessa pesquisa, se deu em primeiro plano pela oferta de
ensino na area da educacéo profissional e tecnolégica, e em segundo plano o facil acesso para
os palestrantes convidados para a realizacdo das atividades previstas.

O critério de escolha dos sujeitos, no caso dos professores, se relacionou a atuacao deles
no campo da docéncia, ou seja, na pratica, bem como o vinculo com a educacao profissional e
tecnoldgica. No entanto, para além disso, a formacao diversificada dos participantes, bem como
a experiéncia do grupo com a Educacéo profissional foi parte consideravel nessa escolha, que
ndo é probalistica, visto que nem todos tiveram a mesma probabilidade de ser escolhido, uma
vez que optou-se por um grupo de professores que se caracteriza por atuar no Ensino Médio,
no turno matutino, representado por 20 docentes, na EETEPA “Esperanga”, sem distingdo de
género ou idade.

A coleta de dados foi realizada através das rodas de conversa, observacdo livre,
memorandos® ou relatérios dos encontros e questionario. Os protocolos em relagdo aos
memorandos consideram 0s seguintes aspectos: 1) o cenario: a sala de formacéo continuada
docente; 2) os participantes da pesquisa (professores): os quais foram observados quanto as
suas contribuicbes e participacdo nas atividades pedagogicas relacionadas ao contetido
desenvolvido durante a formagdo, assim como as possiveis producbes destes durante a

intervencdo; 3) os eventos: que correspondem as acOes praticadas pelos docentes enquanto

1 O termo foi apresentado por Charmaz (2009), com base nas teorias de Corbin e Strauss (1990). Memorandos ou
redacdo de memorando faz parte de um conjunto de principios basicos e préaticas/diretrizes, que orientam o
pesquisador nas etapas do processo de pesquisa, bem como o caminho a ser seguido para a descoberta da teoria.
Disponivel em: https://www.scielo.br/. Acesso em: 30 Ago. 2023.


https://www.scielo.br/j/edreal/a/rDDFsHvBCQyWKpthzPjMGzk/?format=pdf
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foram observados e; 4) o processo: a forma como os eventos foram desenvolvidos pelos
participantes da pesquisa dentro do cenario. Os memorandos foram realizados a cada encontro
e constituiram o relatorio (técnico-cientifico) de coleta de dados da pesquisa.

No inicio e ao final da intervencdo, foi realizado a aplicacdo de questionario aos
participantes da pesquisa, eles foram organizados considerando a questdo, os objetivos da
pesquisa e as intercorréncias sobre as tematicas durante a intervencgdo. O questionario aplicado
no primeiro encontro (Apéndice 1) teve a funcao diagnostica e, o questionario que foi aplicado
no ultimo encontro (Apéndice Il) teve o propoésito de dar devolutiva a pesquisadora acerca da
intervencdo, sobre o(a) pesquisador(a) e a aprendizagem advinda do ensino durante a préatica
educativa realizada. Essas respostas sao apresentadas e discutidas na se¢do de anélise dos dados
deste artigo.

A analise dos dados seguiu as orientacdes de Oliveira (2010) e Creswell (2007). Apo6s
a sistematizacdo dos dados que emergiram das rodas de conversa, observacdo livre,
memorandos, relatérios dos encontros e questionario, em seguida foi a acdo de organizagdo: de
agrupar, codificar e categorizar (Creswell, 2007). Nesse momento foram visualizadas as
categorias, considerando que trabalhamos com a teoria fundamentada a partir da realidade
(Strauss; Corbin, 2008). Segundo Creswell (2007), a interpretacao € a acdo de atribuir sentido.
Dessa forma, a analise interpretativa dos dados seguiu 0s seguintes passos: 1) organizagdo e
preparacdo dos dados para analise; transcricdo das falas que emergiram das rodas de conversa
e sistematizacdo das anotacdes dos memorandos, da observacdo livre e relatorios; 2) leitura de
todos os dados e atribuicdo de sentido a eles, refletindo sobre o sentido particular e global, a
partir das ideias que os participantes apresentaram, o tom dessas ideias e, as contradi¢des; 3)
momento da analise detalhada, como um processo de codificacdo, organizando os materiais em
grupo; 4) desse processo surgiram as sistematizacdes na forma de narrativa, 0 método consiste
em usar uma passagem narrativa para transmitir os resultados da analise.

Também utilizamos as orientacdes de Oliveira (2010) no momento de analisar os dados,
estes podem ser agrupados em topicos, em seguida agrupados por informagdes convergentes e
topicos similares, que podem ser organizados em colunas e classificados como topicos
principais e topicos secundarios, é o que se chama de processo de codificacdo, a realizacdo
dessa acdo possibilita 0 surgimento das categorias, ou seja; “Conceitos que representam os
fendmenos”, ¢ estes sdo ideias analiticas importantes que emergem dos dados. (Strauss; Corbin,
2008, p. 103-121), as categorias podem ser organizadas no programa Excel, que depois de
identificadas, poderéo ser tratadas e explicitadas nas se¢bes, com centralidade nas unidades de

analises, a intencdo € fazer as interpretaces com base na sustentacdo teorica desenvolvida
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durante a pesquisa e com os dados, dialogando também com as narrativas dos pesquisados,
porém, destacando nesse processo, as inferéncias da pesquisadora.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo descreve a organizacdo e classificagdo dos dados obtidos por meio de
observacao direta, discussoes, relatérios e questionarios, destacando as categorias teoricas e
empiricas analisadas nas unidades de analise, conforme explica Oliveira (2010).

As categorias tedricas sdo derivadas de leituras de autores e documentos relevantes
relacionados ao tema da pesquisa. Essas categorias sdo baseadas em teorias e conceitos
existentes na area. As categorias empiricas sao derivadas de dados coletados da realidade. Essas
categorias sdo baseadas nas observacdes, discussdes e respostas reais obtidas dos participantes
ou sujeitos da pesquisa.

As unidades de andlise referem-se as informacdes especificas obtidas através dos
instrumentos de coleta de dados. Essas unidades de analise sdo, entdo, analisadas e interpretadas
em relacdo as categorias tedricas e empiricas. A analise interpretativa menciona que os dados e
discussdes sobre as categorias, isto é, significa que os dados coletados sdo analisados e
interpretados para obter uma compreensdo mais profunda do tema de pesquisa. Esta se¢do
aproxima-se dos pressupostos de Oliveira (2010), e faz o esforgo de explica a l6gica por tras

desta organizagdo de forma bem objetiva no infogréafico a seguir, Figura 01:

Figura 1- Sintese da anélise dos dados

Unidade de analise: A

Categoria tedrica:
Formagdo docente

Categoria tedrica:
Trabalho

Categoria tedrica: Praxis

Categoria
empirica:Pratica
pedagdgica

Categoria empirica: O
trabalho como principio
educativo

Categoria empirica
Concepgdo de integragao

Fonte: Autoria prépria, 2023.

formagao docente em
EPT: demanadas e
desafios na pratica
pedagdgica.

Unidade de analise: O
trabalho como principio
educativo a formagao
profissional.

Unidade de andlise: A
praxis na perspectiva da
integracao na EPT.
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5.1 A formagéo docente em EPT: demandas e desafios na pratica pedagogica

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, promulgada em 1996, definiu que a formacéo
de professores para a educacdo profissional deveria ocorrer em cursos superiores oferecidos por
universidades e institutos de ensino superior. A exigéncia de que a formagdo docente na
educacao profissional seja realizada em nivel universitario tem levantado questdes sobre a
institucionalizacdo desse processo. A lei permitiu a aceitacdo de cursos normais de nivel
secundario como qualificacdo minima para professores por um periodo de dez anos apds a
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo em 1996. Contudo, mesmo passados
mais de vinte anos, esses cursos normais ainda existem como processos estabelecidos para a
formacdo de professores na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.
(Machado, 2019).

Machado (2013) discute os desafios enfrentados para estabelecer a formacdo de
professores para a educacédo profissional e tecnoldgica no Brasil. Assim como outros autores
discutem a tematica, como Tanuri (2000), essas autoras em suas analises tomam como
referéncia aspectos da legislacdo educacional brasileira e seus desdobramentos politicos, em
que ndo estéa claro a institucionaliza¢do da formacgdo docente para a EPT.

Desta maneira, é preciso entender que a formacdo inicial dos professores através das
licenciaturas, é o ponto de partida para a inser¢do no trabalho na escola, mas a formacéo docente
ndo tem a terminalidade na formacd&o inicial, portanto, a formagéo docente “nunca esta pronta
e acabada, € um processo gue continua ao longo da vida”. (N6voa, 2019, p. 9). Deste modo, a
relevancia da formacéo continuada é mediante & dimens&o dos problemas e dos desafios atuais
que os professores enfrentam na escola, assim, é preciso reforcar as dimensdes coletivas do

professorado, como afirma Ndvoa (2019):

Esta nova construcdo pedagdgica precisa de professores empenhados num trabalho
em equipa e numa reflexdo conjunta. E aqui que entra a formag&o continuada, um dos
espacos mais importantes para promover esta realidade partilhada [...], mas é no lugar
da escola que ela se define, enriquece-se e, assim, pode cumprir o seu papel no
desenvolvimento profissional dos professores. (N6voa, 2019, p. 10-11).

Para Novoa (2019) a completude do desenvolvimento profissional ocorre na formacéo
continuada. N&o se trata de formagdo complementar, é necessario que professores necessitem
de formacdo complementar nas areas que lecionam e nos dominios pedagdgicos, mas como
Novoa (2019, p. 11) diz: esta formacdo ndo deve ser confundida com a formagéo continuada
que deve ter lugar na escola com a participacdo das comunidades profissionais docentes.
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Com este entendimento, apresentamos uma proposi¢do de formagéo continuada, a um
grupo de docentes de uma Escola Técnica em Belém do Pard no ano de 2023, no sentido de
contribuir com a formacéo de professores da Educacéo Profissional e Tecnoldgica. De acordo
com Chisté (2016) e seguindo os ciclos da pesquisa-acdo colaborativa, o projeto foi apresentado
primeiramente a gestora da escola e posteriormente aos professores. Apds essa etapa, foi
aplicado um questionario de perfil e sondagem para os participantes da pesquisa, com o intuito
de compreender melhor suas expectativas em relacdo a formacgdo continuada. Um dos
resultados obtidos e apresentados nesta analise foi o interesse dos participantes em participar
desse processo. Nas palavras dos préprios participantes, conforme exposto na Figura 02 a

seguir, é possivel perceber seus anseios e motiva¢des em relacdo a formacao continuada.

Figura 2 — Nuvem de palavras
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

A nuvem de palavras formada pela intensidade crescente das expressdes como formacao
pedagogica, curso de nivelamento, didatica e capacitacdo pedagdgica, reflete claramente os
anseios dos docentes da ETEPA “Esperanca” em busca de aprimoramento profissional. E
evidente que a equipe pedagdgica esta empenhada em buscar qualificacdo e atualizagédo
constantes para melhor atender as demandas da educacdo profissional e tecnoldgica. Além
disso, a presenca de termos como curso de educacéo especial e técnicas de ensino-aprendizagem
demonstram a preocupacdo dos docentes em atender de forma mais efetiva a diversidade de

alunos presentes na instituicao.
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E importante ressaltar, ainda, que a busca por formagdes sobre o contexto historico da
EPT denota o interesse em compreender melhor o cenario em que atuam, ainda que em menor
proporcéo, a fim de contribuir para uma préatica docente mais contextualizada e significativa.
Em suma, a nuvem de palavras revela o comprometimento e a vontade de aprimoramento dos
professores da ETEPA “Esperanca” em busca de uma educacao de qualidade. Nesse encontro
buscamos dialogar no sentido de identificar as situagfes iniciais, ou seja, as demandas e
questdes que eles gostariam de discutir nos encontros, denominados de Ciclos de debates, cada
encontro teve uma tematica e debatedores diferentes.

Nessa unidade a énfase é ao primeiro ciclo de debate, denominado de Diretrizes para a
formacdo docente — Os marcos regulatérios. Nele o debatedor fez o didlogo com alguns tedricos
da formacdo docente e deu énfase aos argumentos de Silva et al (2020), exemplificando o
plano linear da historia da educacéo, a partir de 1827 até 2006 e da formacao docente no Brasil,
a partir de 1970 até 2020, perpassando pelo treinamento de técnico em educagdo, sob um viés
tecnicista; formacdo do educador a partir de uma perspectiva critica e sociopolitica; énfase nas
producdes sobre identidade docente — a construcdo da subjetividade do professor e suas
historias de vida; e destacou as pesquisas, em que as producdes sobre docente, saberes docente
e identidade profissional foi a centralidade.

Além disso, foi abordado a formacgéo docente na LDB, antes, porém, perpassando pelas
resolucOes 4024/61 e 5692/71 até chegar na 9394/96. O debatedor também abordou a formacao
docente na EPT, a partir das concepcBes de Moura (2008), que perpassa pelos Institutos,
Formacdo especifica e Didatico-Pedagdgica; e sob a concepcao de Pena (2011), perpassando
pela caréncia e precarizacdo. Tratou também da formacdo técnica, da formacdo pedagdgica,
bem como da Resolucdo CNE/CEB 06/2012, que visa a ofertar e complementacdo pedagdgica
até o ano de 2020 para os docentes ndo graduados e ndo licenciados que atuam na EPT. A
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que definiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéao pedagogica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada, destacou os cursos de formacéo
pedagdgica para graduados néo licenciados, de carater emergencial e provisorio.

Enfatizou também a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, a qual definiu novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e
instituiu a Base Nacional Comum para a Formagcéo Inicial de Professores da Educacgéo Basica
(BNC-Formacéo). Fez referéncia & Resolu¢cdo CNE/CP n°01/2021, que definiu novas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, em meio ao

contexto da Reforma do Ensino Médio (2018), da instituicdo da Base Nacional Comum



34

Curricular — Etapa Ensino Médio (2018), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores (2019), da nova versdo do Catélogo Nacional de Cursos Técnicos
(2020). Relembrou, ainda, que a Resolu¢cdo CNE/CP n° 01/2021 ao tratar da Formacéo Docente
na Educacéo Profissional e Tecnoldgica retomou elementos presentes nas legislacdes anteriores

e fez referéncia aos profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de

ensino para atuacéo na docéncia, questao ja presente na Reforma do Ensino Médio para atuagdo
no itinerario de formacéo técnica profissional. As “Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educagao Profissional e Tecnologica”, definidas pela Resolucdo CNE/CP n° 1, de 5 de
janeiro de 2021, com fundamento no Parecer CNE/CP n° 17, de 10 de novembro de 2020, em
seu Capitulo XVII, contemplam o tema “da Formacdo Docente na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica”.

Também foi tracado o itinerario da EPT no Brasil, um breve comentario sobre sua
historia. A partir desse preambulo, foi iniciado a abordagem sobre horizontes necessarios para
formacdo docente em EPT, a partir dos argumentos de Imbernén (2010), Reflexdo tedrico-
pratica. Somou-se a esses argumentos, as reflexdes sobre as trocas de experiéncia e
desenvolvimento profissional, que se converge, segundo Névoa (1997) e Araujo (2014), na
formacdo docente, profissional e pedagogica.

Uma formacdo continuada para docentes que atuam na modalidade da Educagéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) deve considerar para além de formar profissionais
qualificados para o trabalho, os aspectos que envolvem o mundo do trabalho, dentre eles o
desenvolvimento econdmico, social e a vida digna, e por isso, € importante que sua pratica
pedagogica seja constantemente discutida e aprimorada. O debate sobre a préatica pedagodgica
na EPT pode contribuir para que essa modalidade de ensino seja mais inclusiva e busque atender
as necessidades de todos os alunos e que ocorra de forma consciente, intencional, considerando
as relagfes do singular ao global e a complexidades a vida em sociedade (Libaneo, 2013).

As diretrizes da formacdo docente para a pratica pedagdgica sdo um conjunto de
principios e orientaces que norteiam a formacdo inicial e continuada de professores no Brasil.
Essas diretrizes buscam garantir que a formacdo docente seja formadora de profissionais
competentes para o0 exercicio da docéncia, com sélida formacao teorica e prética, capazes da
acao reflexiva do seu fazer contextualizado, considerando os contextos sociais, cultural e
educacional em que se desenvolve a pratica pedagdgica, em que se deve considerar a
modalidade do ensino, as particularidades e neste caso, a complexidade da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), necessita de préaticas pedagdgicas comprometidas com o

social e com a formacao integral e humana (Ramos; Frigotto; Ciavatta, 2005; Pacheco, 2020)
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Para Veiga (1992, p. 16), a pratica pedagogica se estabelece como “[...] uma pratica
social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica
social”, nesse sentido o primeiro ciclo de debates, a énfase foi nas diretrizes para a formacéo
docente, mas o debate teve como desdobramento reflexdes sobre a préatica pedagdgica.

O questionario inicial e o relatério do primeiro ciclo de debate, possibilitaram a anélise
das palavras e frases dos docentes apresentadas na nuvem e, das manifestacfes quando das
discussbes que envolviam as préaticas pedagogicas, a teoria e a préatica, ou seja, a preocupagao

com a integracdo foi debatida a partir do seguinte entendimento:

[...] a integrac@o parte-todo, teoria-préatica e ensino técnico e profissional, no ensino
meédio. Considerar a possibilidade de um Gnico método ser valido para todas as
situacBes de ensino integrado seria um equivoco, pois hd uma miriade de
procedimentos que, em func¢do da matéria, dos alunos e das finalidades educacionais
especificas, podem favorecer a ampliagdo da compreensdo do mundo, como propde 0
projeto de ensino integrado (Aradjo; Frigotto, 2015, p. 63).

Portanto, o debate promoveu reflexdes compartilhada pelos participantes da pesquisa e
esclareceu como se da a integracao, pois, o professor absorve os principios de ensino, a partir
desse conhecimento ou elucidacéo, faz a reflexdo sobre sua pratica e, a partir dai ele significa a
realidade.

Enfim, as diretrizes para a formacdo docente em EPT tém desdobramentos na pratica
pedagdgica, e podem ser observados em diferentes aspectos, como o curriculo dos cursos de
formacao de professores, porque os curriculos dos cursos de formacéo de professores passaram
a incluir contetdos e atividades que abordam os principios e orientacdes das diretrizes. Na
pratica pedagdgica dos professores, eles passaram a adotar praticas pedagdgicas orientadas por
principios das diretrizes, como a valorizacao da aprendizagem ativa, a integracdo, a diversidade
e a reflexdo critica. Portanto, o primeiro ciclo de debate promoveu reflexdes compartilhadas
pelos participantes da pesquisa e, por convergéncia chegamos a categoria empirica pratica

pedagdgica, a qual € discutida nesta unidade de anélise.

5.2 O trabalho como principio educativo a formacgéao profissional

Neste estudo, foi adicionado a discussdo o posicionamento dos pesquisadores
Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e Marise Ramos em 2005 para reforcar a abordagem e
alcancar o objetivo de reafirmar os fundamentos e principios da Educacdo Profissional e

Tecnologica por meio de ac¢les interventivas no contexto da educacao integral. Destacou-se,
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portanto, a importancia da participacédo ativa dos sujeitos na educacgéo, enfatizando o trabalho
como forma de dar significado a agdo educativa.

Assim, foi ressaltada a construcdo coletiva do conhecimento, a partir da socializacao
dos diversos saberes e da realizagdo de um trabalho integrado entre educadores. Além disso, a
intencdo é superar a fragmentacdo e a abstracdo dos curriculos lineares e prescritivos,
possibilitando a reflexdo sobre a origem social, histérica e dialética do conhecimento cientifico.

Na luta hegemonica entre capital e trabalho, para estabelecer a concepcédo do trabalho
como principio educativo, Frigotto, Ciavatta e Ramos afirmam que “o trabalho como principio
educativo vincula-se, entdo, a propria forma de ser dos seres humanos”, para eles entendida

assim:

A direcdo que assume a relacdo trabalho e educacéo nos processos formativos néo é
inocente. Traz a marca dos embates que se efetivam no ambito do conjunto das
relagdes sociais. Trata-se de uma relagdo que é parte da luta hegemdnica entre capital
e trabalho. (Frigoto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 3)

Percebe-se, que é fundamental socializar a relacdo do trabalho com a educacéo, desde a
infancia. Segundo os autores, essa visdo que pde a tarefa de prover a subsisténcia comum a
todos os seres vivos, fortalece a formacdo de individuos ou grupos que explorem e vivam do
trabalho de outros predatoriamente.

Dessa forma, juntos, participantes da pesquisa, pesquisadora e 0s debatedores,
exploraram a temaética, destacando a dificuldade de compreensdo do trabalho como algo
educativo, especialmente considerando a realidade de milhdes de trabalhadores que enfrentam
condicdes precéarias, desemprego e subemprego. O trabalho como principio educativo ndo €
apenas uma técnica didatica ou metodoldgica no processo de aprendizagem, mas um principio
ético-politico, que deve ser socializado desde a infancia. Entéo, no sentido de contribuir com o
entendimento dessa pesquisa, e, justificando sua pertinéncia, com base no questionario
preenchido, foi possivel tracar uma visdo panoramica sobre o entendimento dos participantes
da pesquisa, antes da realizacdo do Ciclo de debates, no que se refere ao entendimento destes
sobre o0 objetivo formativo dos jovens na EETEPA “Esperanga”. Abaixo um gréfico, Figura 03,
demonstrando o quanto precisamos avancar nas discussdes sobre o principio educativo na
formagé&o dos alunos, na perspectiva de colocar em pauta que existem outras rela¢cées no mundo

do trabalho, além da légica do mercado:
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Figura 3 — A formagéo da EPT segundo os professores
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Como pode ser observado, mais da metade dos participantes, 62% possuem uma Visao
unilateral da formacao dos jovens nas EETEPAS, e 32%, em menor propor¢do, estdo aqueles
que tém a concepcao de formar seus alunos para 0 mundo do trabalho. Esses dados revelam que
nessa escola hd uma compreensao por parte de alguns professores sobre a formacao de seus
alunos, um numero até significante, mas nao suficiente. Ainda prevalece uma visdo, cuja
abordagem educacional se concentra apenas em aspectos especificos do conhecimento ou
habilidades técnicas, que denota uma fragmentacdo na formacdo. O ideal seria que todos
tivessem a visdo omnilateral, ou seja, uma visdo de uma educacao integral e abrangente, a qual
busca desenvolver todas as potencialidades e habilidades do individuo.

Nessa unidade o Ciclo de Debates, realizados no segundo e quarto encontros, é
sustentado pelos pilares: Formacgéo docente no Brasil e Formacéo para o mundo do trabalho —
o trabalho como principio Educativo. Ambos os encontros abordaram a formacdo docente,
destacando a importancia de discutir o papel do professor na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) e a relagdo entre trabalho e educacao.

No segundo encontro, focado na formacdo docente para EPT no Brasil, houve uma
analise da trajetoria da formacdo docente desde 1909, com comparacfes entre a realidade
brasileira e a de outros paises. O debate abrangeu temas como o Novo Ensino Médio, itinerarios
formativos e os desafios enfrentados pelos professores iniciantes. Houve uma participacao ativa
dos professores, questionando dados apresentados e contribuindo com suas perspectivas e
vivéncias. Dessa forma, a andlise revela que a interacdo, propiciada pelo Ciclo de Debates,
configura uma troca dindmica de ideias, de perspectivas e experiéncias entre os participantes,
possibilitando que os professores, nesse caso, expressem suas opinides, questionem

informacdes apresentadas e compartilhem suas vivéncias aos temas discutidos. A interacéo,
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portanto, no debate, fortalece a comunidade educacional, estimulando a colaboragdo e o
pensamento critico entre 0s participantes, sobretudo, estimulando a integragdo do
conhecimento.

Ja no quarto encontro, a discussdo concentrou-se no trabalho como principio educativo.
A debatedora abordou temas como a histéria do trabalho, suas diferentes abordagens e a visao
sobre a escola atual e desejada. A participacdo dos professores foi essencial, compartilhando
experiéncias e contribuindo para a reflexdo sobre como integrar o trabalho como principio
educativo no ambiente escolar.

Com base na observagdo desses encontros, que caracteriza a realizagdo das atividades
previstas, no Ciclo de pesquisa-Ac¢do colaborativa, proposto pela professora Chisté (2016), é
possivel uma expansdo da visdo sobre a dimensdo que assume 0s dois projetos societarios em
questdo, bem como a importancia da inclina¢do a dimensdo humana, colocando o trabalho como
principio educativo em funcionamento no curriculo e no chdo das escolas, mas também
destacando a importancia do nivelamento da formacdo docente para EPT, principalmente no
que diz respeito aos principios que fundamentam a Educacdo Profissional e Tecnologica.
Castaman e Vieira (2013, p. 10,11), quando observam a educacéo profissional brasileira, dizem
que esta revela a necessidade de uma reestruturagcdo, nesse momento as pesquisadoras estdo
falando de “uma formacdo que articule teoria e préatica, o cientifico e o tecnolégico, com
conhecimento que permitam aos docentes aperfeicoar a atuacdo no mundo do trabalho de forma
autbnoma e com espirito critico e criativo”.

As autoras consideram ser a formacdo docente continuada para EPT relevante para
relacionar o saber com as situac¢Ges do cotidiano da sala de aula, sobretudo, direcionando o foco
para formacdo identitaria do professor no oficio de mestre.

Assim, o debate com a teoria e vivéncia dos professores nessa modalidade de ensino
denota a pertinéncia da pesquisa, para além das justificativas iniciais. A intervengdo aplicada
no formato Ciclo de Debates, possibilitou aos participantes da pesquisa a compreensdo do
trabalho como principio educativo, fundamentado em principios filoséficos e pedagogicos,
conceituado por pesquisadores como Acacia Kuenzer, José Carlos Libaneo, Cipriano Luckesi,
Karl Marx, Gaudéncio Frigotto, Moacir Gadotti, Marise Ramos, Maria Ciavatta, entre outros,
0S quais incentivam o conhecimento, a aprendizagem pratica, autbnoma e a formacéo cidada
no topo do processo de ensino aprendizagem as EETEPAS.

Ainda nesse contexto, € importante ressaltar uma notada semelhanga com o conceito de
Transposi¢do Didatica, adaptado de Yves Chevallard por Lima Tavares e El-hani, (2001, p.

301), quando diz que ndo é concebivel, da perspectiva em que compreendemos o0 ensino das
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ciéncias, que o saber ensinado, embora alimentado pelas vivéncias, se distancie do
conhecimento cientifico estabelecido. O que os autores querem dizer é que a teoria fornece as
bases conceituais e 0 conhecimento para a pratica, enquanto esta permite a aplicacéo e vivéncia
desses conceitos, possibilitando uma retroalimentacdo constante entre teoria e pratica. Na
Educacédo profissional e tecnoldgica, é fundamental que se observe seus principios norteadores,
para ndo correr o risco de se distanciar deles, deslocando projetos societarios e categorias de
trabalho para um dnico propdsito, colocando a Educacdo Profissional e Tecnologica em
oposicao a si propria.

Portanto, ambos os encontros do Ciclo de Debate abordam a relagdo entre trabalho e
educacéo, destacando a importancia de considerar a realidade dos trabalhadores, a construgéo
coletiva do conhecimento e a superagdo das visdes moralizantes e fragmentadas da educacao.
Os encontros ressaltam a necessidade de compreender o trabalho como um principio educativo,

mesmo diante das dificuldades e desafios enfrentados pelos trabalhadores.

5.3 A préxis na perspectiva da integracdo na EPT

A préaxis é um conceito fundamental para a compreensdo da relacdo entre teoria e pratica
na EPT. Segundo Marx, a préxis é a atividade humana que transforma a realidade, ou seja, é a
acdo consciente e intencional do ser humano sobre o mundo. Freire (1986), por sua vez,
destacou a praxis como a integracdo entre a reflexdo critica e a acdo transformadora,
fundamental para a formacéo de sujeitos criticos e atuantes na sociedade. Gaudéncio Frigotto,
dialogando com essas concepcdes, destaca a importancia da relagdo entre teoria e préatica na
formagéo docente e na transformacéo da realidade educacional.

Nesse sentido, a formacdo docente deve ser orientada pela praxis, ou seja, deve ser um
processo que envolve a reflexdo critica sobre a realidade. A perspectiva da integracdo na EPT,
a partir da praxis destaca a importancia da relacdo entre teoria e pratica na formagéo
profissional. Contudo, segundo Dante Moura (2020) ha um imaginario sobre a Educacgéo
Profissional, com slogan de profissionais que se distinguem pela préatica profissional, ou seja, 0
imaginério da Educacdo Profissional e Tecnoldgica é submetida a l6gica do mercado.

Diante dessa realidade, é preciso entender esse distanciamento na relagéo entre teoria e
pratica na EPT, que se interpde na sua efetividade, ou seja, no processo pedagogico, como
destaca Libaneo (2013), ao dizer que este “deve ser intencional e organizado, habilitando o
docente a relacionar seus conhecimentos prévios com 0s novos, tornando-o habil teérico-

cientificamente e tecnicamente para o processo de ensino”.
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Assim, nesse entendimento, no terceiro encontro, foi proposto, para formacéo
continuada, aos participantes da pesquisa, a tematica intitulada: A praxis na perspectiva da
integracdo, com o objetivo de compreender como se d& a praxis entre teoria e pratica na
perspectiva da integracdo, do conhecimento ao saber ensinado, bem como na perspectiva de
integracdo em contraposicao as orientagcdes da BNCC.

Desse modo a abordagem se deu da seguinte forma: As debatedoras, dessa tematica,
explicaram o conceito de praxis fundamentadas em tedricos como Marx, Frigoto, Lucksi,
Gadoti, Freire, que se posicionam na discussao com pontos em comum, que € a transformacéo
social. Acrescenta, ainda, que ndo da para entender a praxis sem entender o que é Trabalho e 0
que € Producdo. A formacdo também fez uma fundamentagéo teérico-ontoldgica sobre a Préxis,
a partir do conhecimento do processo que se da entre trabalho e producédo, perpassando pelo
Fordismo, Taylorismo e Toyotismo e pelo conceito de trabalho, fazendo a distin¢do entre o
Mercado do Trabalho e mundo do trabalho. As debatedoras reforgaram que a perspectiva de
préxis que estamos buscando vai se consolidar no entendimento de mundo do trabalho que
envolve varias dimensdes, entre elas, vida digna também. Vale ressaltar que as debatedoras
tentaram ser bem didaticas na explicacdo do campo tedrico, utilizando alguns recursos para
explicacdo, como as HQ.

Analisando o posicionamento dos professores de acordo com as provocacfes das
debatedoras, com perguntas sobre: 0 que € praxis? O que € educacdo? Se percebeu, que a
interacdo dos professores, se afinou com o argumento delas, tracando um paralelo entre escola
de ontem e a de hoje, a partir do entendimento da distingdo entre Redencdo, Reproducéo e
Transformacao, denotando que houve leitura previa do material fornecido antes desse encontro.

Durante o debate, os professores compartilharam suas experiéncias e praticas,
destacando, por exemplo, o NBI (Namorados Bem-informados), um evento anual que promove
uma intensa interacdo entre professores e alunos de diferentes areas na escola. Esse momento
evidenciou a aplicacdo da praxis na educacdo, mostrando que alguns professores ja tinham
compreendido o conceito, enquanto outros apenas enfocavam a formacao dos alunos para o
mercado de trabalho. Com a reflexdo durante o debate, os professores passaram a analisar suas
acOes de forma mais critica, ressaltando a importancia desse processo de reflexdo na pratica
educacional. Esse é o eixo da questéo, a reflexdo.

Outro projeto mencionado, desenvolvido na escola e que reflete a préaxis € o "Didlogos
Contemporaneos”, que consiste em debates abrangentes sobre temas globais, promovendo a
interacdo com outras areas de conhecimento. Com isso, muitos participantes passaram a ter uma

maior consciéncia do seu papel e do que ja estavam realizando (a ideia € fazer com que o aluno
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compreenda e se enxergue dentro dessa praxis, desse contexto de trabalho). E essencial ter
consciéncia do que estamos fazendo, mesmo que muitas vezes realizamos ac¢des intuitivamente,
pois € importante saber o principio que norteia essas a¢0es. Felizmente, as acbes mencionadas
refletem a préxis na educacao de forma positiva.

As debatedoras, fizeram uma retrospectiva da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
explicando como foi pensada cada modalidade e como se deu a Travessia, nomeada por
Gaudéncio Frigotto, a partir do Decreto 5.154/2004 integrada ao Ensino Médio, tornando-a uma
modalidade da Educacdo Bésica. Perpassaram ainda pela Lei 11.741/2008 que intuiu a forma
integrada dentro da LDB e as varias contradigdes que se agravavam em torno dela, porque a
forma integrada ela estd no mesmo patamar da concomitancia — A Educacdo Profissional €
articulada ao Ensino Médio, subsequente ao Ensino Médio. A forma Articulada se divide em
dois tipos: A forma Integrada e a Forma Concomitante. Apesar dos Projetos das duas formas:
0 projeto societario, projeto de formacdo, projeto curriculares serem diversissimos (um néo
combina direito com o outro), na LDB eles estdo como articulagdes, como se fossem no mesmo
processo. Entdo separados deles ficou a forma subsequente, logo a Lei ndo mudou o que estava
no decreto 5.154/2004. Elas explicaram que Marise Ramos vai apresentar as politicas publicas
e concepcdes de principio de integracdo entre o Ensino Médio e a Educacdo Profissional e
propde nesses principios: o Trabalho, a Ciéncia e a Cultura, configurando a praxis.

Depois desse momento tedrico, elas desenvolveram uma atividade que, de acordo a
observacao iria consolidar o entendimento de integracdo. A atividade, de autoria da Professora
Rosineide Lourinho, foi desenvolvida e adaptada para esse encontro, utilizando-se de papel A4
e lapis de cor. A atividade foi dividida em dois momentos:

No primeiro momento, as professoras debatedoras reuniram os professores em grupo de
4, distribuindo uma folha de papel A4 e um lapis de cor para cada professor participante da
pesquisa, em seguida pediu para pensarem em um objeto simples, depois pediu que fizessem
uma unica linha desse objeto no papel, em mais ou menos 5 segundos, pediram que parassem
0 rabisco e repassassem o papel para a pessoa da sua direita, depois o participante, ja com a
folha de papel em maos, da pessoa a esquerda, da sequéncia no rabisco do outro professor
participante, depois de uma sequéncia de 6 rodadas: parando, repassando a folha e continuando
0 rabisco, obteve-se um resultado da primeira etapa dessa dindmica, que gerou desenhos
confusos, feitos sem sequéncia, sem harmonia. Estavam diferentes da proposta inicial pensada
por cada professor participante, sem integracdo, sem relacdo, porque ninguém sabia qual era a
ideia do outro. Todos fizeram a devolugéo do desenho e colocaram: Nome, data e o que foi

pensado como objeto inicial.
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Os professore participaram, interagiram na dindmica e se divertiram com suas
producdes. Depois desse momento descontraido, as debatedoras refletiram com eles essa frase:
“Imaginem um objetivo para a formagdo dos alunos, em que cada um faz seu plano de curso
para sua disciplina sem saber, 0 que o colega da aula anterior estava propondo em seu
planejamento, as ementas, por exemplo”. As debatedoras aproveitaram também para indagar se
0s professores conheciam o plano de curso uns dos outros. A Resposta da maioria foi negativa
ou nenhuma.

Entdo, ponderaram que o os professores da Educacdo Basica devem conhecer tudo da
Educagio Técnica e vice-versa e apontou ai o principio para INTEGRACAO, exemplificando
que a primeira etapa da atividade é uma representatividade dessa falha na integracdo. Ou seja,
ndo é possivel o ensino integrado sem o conhecimento do todo.

O segundo momento, foi apds a reflexdo das debatedoras com os participantes da
pesquisa, iniciou-se a segunda etapa, na qual repetiu-se a dindmica, porém agora,
diferentemente da primeira etapa, foi fornecido o tema. Propés, entdo, como tema a
EDUCACADO, e pediu para que cada professor escrevesse isso na nova folha, como também
um objeto relacionado a educacdo que eles tivessem em mente.

Os professores escolheram os seguintes objetos: livro literario, notebook, pincel para
quadro, caneta e livro.

A dindmica teve inicio com a mesma sequéncia de rodadas e obteve resultados
diferentes da primeira etapa. Por fim, todos entregaram 0s desenhos com nome data e estes
tomaram formas melhores, menos confusas, ou seja, houve coparticipacdo, sequéncia e
harmonia. Logo, na integracdo dos projetos é preciso pensar-fazer-repensar. Segue algumas
imagens da atividade desenvolvidas nas duas Etapas, conforme Figura 04.

Figura 4 — Etapas da atividade de Integracéo
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.
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Presume-se, portanto, que a abordagem na perspectiva da integracdo discutida, pode
impactar interventivamente as préaticas pedagogicas dos professores da EETEPA “Esperanga”,
de diversas formas. Em primeira instancia, a reflexdo sobre a importancia da integracédo entre
as disciplinas e cursos pode levar a uma maior colaboragdo e compartilhamento de informacdes
entre os docentes, criando uma viséo integrada dos cursos e disciplinas. Isso pode levar a uma
maior efetividade no processo de ensino-aprendizagem e uma maior preparacao dos alunos para
0 mercado de trabalho.

Além disso, surge a oportunidade de uma reflexdo mais profunda sobre as proprias
praticas pedagdgicas. Isso implica na busca por uma conexao mais sélida entre o conhecimento
tedrico e sua aplicacdo pratica. No desfecho, ao abordar a praxis sob a perspectiva da integracéo,
pode-se promover uma consciéncia mais agucada sobre a relevancia da formacédo docente e a
necessidade de aprimorar a comunicacdo entre os professores. Nesse contexto, ocorre uma
valorizagéo crescente da formacéo continuada e a busca por metodologias que concedam ao

professor espaco para expressar suas ideias e refletir sobre suas praticas pedagdgicas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada, identificou a necessidade de promover uma formagdo mais
alinhada com os fundamentos e principios da EPT, que visasse aprimorar a qualidade do ensino.
O objetivo principal foi realizar um Ciclo de Debates com os docentes, buscando promover
uma intervencdo por meio da pesquisa aplicada, com a proposicdo de gerar um produto
educacional. Assim, tomando esta pesquisa por amostra, os dados obtidos confirmaram a
distorcdo cognitiva, em maior proporcéo, do objetivo formativo dos jovens nas EETEPASs em
Belém do Para. Diante dessa realidade, a escolha pelo Ciclo de Debate como método formativo
possibilitou uma reflexao sobre a pratica com base nos pressupostos tedricos que fundamentam
0s principios e diretrizes da EPT.

Essas descobertas sdo significativas, pois confirmam a relevancia da escolha da
trajetoria de formagdo nas EETEPAS, uma formagdo para o mundo do trabalho, a partir da
praxis na perspectiva da integracdo. A Pesquisa-acdo do tipo colaborativa, permitiu que a
pesquisa e sua pratica ocorressem simultaneamente. Foram utilizados instrumentos como
questionarios, observacdo sistematica e relatdrios para levantamento de informacdes,
possibilitando o estudo da realidade dos sujeitos da pesquisa. A materializagéo desse processo

em um caderno pedagogico com uma versdo on-line, proporciona uma contribuicdo
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significativa, que visa, por meio desse modelo de ciclo de debates, fortalecer os principios da
EPT.

Apesar do sucesso na realizacdo dos objetivos da pesquisa, é crucial destacar algumas
limitacBes que foram identificadas e que devem ser consideradas em futuros projetos. Por
exemplo, enfrentamos dificuldades na realizacdo de formagdes com grupos de professores,
visto que um dos entraves dessa pesquisa foi 0 tempo, pois se observarmos o espaco de tempo
de um encontro para o outro, percebemos nitidamente que houve problema nesse quesito. Esses
aspectos devem ser levados em conta para melhorar a organizacao e eficiéncia em futuras
iniciativas.

Ao relacionar o respaldo legal para a integragéo da educagdo com o mundo do trabalho,
as mudancas no mercado de trabalho e a formacdo dos professores, podemos concluir que a
interacdo entre trabalho e educacdo é complexa, ao mesmo tempo que fundamental para a
formacdo dos individuos. No entanto, é imprescindivel que sejam atendidas as diretrizes legais
e que se enfatize a importancia de compreender e enfrentar as contradicOes e desafios presentes
na implementacdo de estratégias eficazes de formacéo de professores e, por conseguinte, dos
alunos, sobretudo no ambito da Educacdo Profissional e Tecnologica.

Ademais, as consideragdes finais destacaram a importéancia do ciclo de debates como
uma estratégia eficaz para promover a formacédo continuada dos docentes, gerando reflexdes
sobre os desafios enfrentados no cotidiano e insights valiosos para melhorar a integracéo entre
os professores e, consequentemente, a formacao integrada dos alunos.

Por outro lado, o professor que busca constantemente se qualificar e ampliar seus
conhecimentos esta fazendo investimento em sua formacdo, porque expande suas habilidades e
competéncias, o que lhe proporciona melhores oportunidades e seguranca profissional, além de
desenvolver confianca em si mesmo para lidar com desafios em sala de aula. Em relacdo a isso,
conclui-se, que a busca pela formacéo deve ser motivada pelo desejo de oferecer um ensino de
qualidade, manter-se atualizado e crescer pessoal e profissionalmente, contribuindo assim para
0 desenvolvimento e sucesso dos alunos.

Como indicagdes para estudos futuros, sugere-se a continuidade dessa pesquisa,
aprofundando a analise dos resultados obtidos e considerando a implementacdo do Ciclo de
Debates em outras instituicbes de ensino, a fim de ampliar o alcance e a aplicabilidade desse
modelo. Além disso, a investigacdo sobre formas de superar as limitagfes de tempo que
impactam a formacao docente na EPT, pode contribuir para o desenvolvimento de estratégias

mais eficazes de formacao continuada docente.



45

Em geral, a pesquisa foi bem-sucedida em alcangar seus objetivos e contribuir para o
conhecimento existente sobre “Formacdo Continuada Docente no Ensino Médio: um ciclo de
debates para compreensdo dos Fundamentos e Principios de ensino da EPT”, oferecendo
importantes contribuices para a area da formacdo continuada docente no ensino médio,
evidenciando a relevancia de estratégias inovadoras e a necessidade de superar desafios para
promover uma educacao profissional e tecnoldgica de qualidade.
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APENDICE I — Questionario Perfil do Participante da Pesquisa

»

QUESTIONARIO - PERFIL DO PARTICTPANTE DA PESQUISA

(Este questionario nio serd divulgado — e vocd recebera uma codificacio nesta pesguisa)

Codigo de Identificagio:
1. Identificacio:
(Génara

Masculine { )
Feminina { )

1. Idade:

1. Tipo de Ensino Medio conclmide:

() regular.

() Profissionalizante — Enzing Tecmico. Se sim,
qual?

() Profissionalizante — Magisterso.
{ ) Educagie de Jovens & Adultes (ETA).
() Cnrtro, especifique

4. Formagao Academica:
{ ) Superior Tecoologico

() Graduacde Licenciatura
{ ) Graduagdo Bacharelado
() Especializacdo ou MEA
(
(

5. Vimculo empregaticio:
Conrursade ()

Temporario ()

5e contratade: Tipo de contrata:
() Determinade [ ) [ndeterminade

6. Tempo de atuagio na EPT:
() Menos de 1 ano

() 1-3anos

()4 -G anos

()4-9anos

()10 -12 anns

{313 -15 anos

()16~ 18 anos

() +delf anes

7. Tempao de atusgio na EETEPA Prof Francisco das
Chagas Azevedo (Cacan)?

E:

8. Corsos que aiua na EETEPA

() Tecoice em Antesanato

() Tecoice em Design de Interiores

() Tecoice em Eventos

() Tecoice em Hospedagem

() Tecoice em Informatica

() Texmice em Maputencdo & Suporte em Informatica

9. Afua om ja atwon na Coordenacio de Cursa,
Coordenagio Pedagogica, Orientagio Educacional
Diregio efon Coordenagio de Projetos na institwicio?
{ )N () Sim. Se sm,

qual{is)?,

10. Exerce ounira fancio além de professor da Educagio
Profissional? [ ) Mo ) Sim
Se sim. qualis)?

Data da aplicacdo do questonaria:

11. Por que decidin ingressar na carreira docemte?

12. Viocé teve em sna formagdo inicial (graduagio)
comtendos especificos Bgados 3 formagao de professores?
Discorra sobre isso.

13. Cestuma realizar com frequéncia curse: de formacio
comtimnada?

{ )ndo realizo curses de formagdo contnuada.

() sim, frequentemente, a cada s=is meses.

() sim, anualmente.

() sim, ecasionalmente.

Poderia citar o nome de algons dos corses que ja realizon?

14. Assinale a segmir o que vocé considera exemplo de
formacis continmada:

{ ) simposia(s)d
() congresso(s)
[ ) seminamio(s)
() workshop(s)
() Capacitagao
[ ) outres, quaisT

15. Qruais sd0 as principais dificaldades para vocé realizar
um corse de formagio continuada? Cite & comente 3
respeito.

16. Na sua ppiniio, qual a importincia de participar de
carsos/atividades de formagao continnada? Cite & comente
a respeita.

17. Censiderande a Educacio Profissional Tecmica de
Nivel Medie, que tipo de curse de formacio contineada
wock teria interesse em fazer? (Jue assuntos desejaria que
fossem tratados? Cite e comente a respeito.

18. A EPT para vocé, em nivel de Ensino Médio, deve
formar os jovens para:

() O mundo do Trabalho

()0 mercado de Trabalho

(1A praduagio

()0 ENEM
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APENDICE Il — Questionario de Avalia¢do do Curso e Autoavaliacao

*

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO CURSO E AUTOAVALIACAOD

{0 objetivo deste questionanio € avaliar a qualidade do curse, o grau de satisfacio dos participantes e, ainda,
receber sugestdes para o apimoramento da proposta de aperfeigoacio para fuhwras edigfes do curso)

Codigo de Identificacio:

1. Duragio do Curso

{ )0 carse deveria ter duragdo menor, mantendo o5 Mesmos
objetives & conteizdos.

{ 30 curse deveria ter uma duragdo makor, mantendo os
mesmos objetives e contendos.

{ ) A duragdo do curso fol adequads.

1. Modalidade de oferta do curso (presemcial)

[ 3O formato foi adequado

{ ) Deveria ser oferecido na modalidade de ensing hibrido
[ ) Devera ser oferecido na modalidade online

3. Contendos do curse

Avalie cada item a segwir, comsideramdo os segumintes
indicadores: (1) Nio adequado - Preciza de reformulagio;

(2) Regular - Precisa de melhorias consideraveis;

{3) Bom - Precisa de pequenas melborias; (4) Excelente - Nao
precisa mudar nada

{ ) Adequacdo a0s objetives do curso

{ ) Sequéencia logica dos assumbos

{ ) Adequagdo 2 carga horaria

4. Estratégias/metodologias e atividades do carso.

Avalie cada item a segwir, comsideramdo os segumintes
indicadores: (1) Nio adequado - Preciza de reformulacio;

{2y Regular - Precisa de melhorias consideraveis;

(3) Bom - Precisa de pequenas melhorias; (4) Excelente - Nio
precisa mudar nada

{ ) Adequacdo da metodologia e das estratégias aos ohjstives do
CUrz0

{ ) Adequacao das atividades presenciais 205 objetives do
CUrso

{ ) Adequacdo dos temas das palestras aos objetives do curso

{ }Use de estratégias para estimular & desencadear novas
idesas

{ )Metodalogias de avaliagio da aprendizagem

& Materiais e recursos disponibilizades durante o carse
Avalie cada item a segwir, consideramdo o5 segmimtes
indicadores: (1) Nio adequado - Preciza de reformulagio;

(2) Regular - Precisa de melhorias consideraveis;

{3) Bom - Precisa de pequenas melhorias: (4) Excelente - Mio
precisa mudar nada

{ ) BRelevincia e contribuigio dos materiais d= apedo tedrico-
conceitial para sua aprendizagem

{ ) Adequacdo dos contendos acs objetives de aprendizapem

{ ) Adequacdo dos materiais didaficos 205 objetives do curse

{ )Qualidade dos materiais dispenibilizados (videos, imagens,
arquives em pdf & Impressos)

6. Facilitadores

Avalie cada item a seguir, comsideramdo o5 segmintes
indicadores:

(1)Fegular - Fiquei insatisfeito, necessita de muitas melharias;
(2)Bom - De modo geral, fiquei satisfeito, mas a amagio
necessita de alzumas melharias;

(3)Excelente — Figuei moite satizfeite, a atuacio nde necessita
de melborias

] Drienta;i;ﬂ e acompanhamento das atvidades propostas
{ ) Demmis de conteddo programatices
{ ) Interag3o com a torma

7. Becursas tecmologicos mtilizados (videos, slides, internet,
outros aplicativos/recursos)

{ ) Figuei muite inzatizfaite, 05 recursos tecoologicos
necessitam de muitas melharias.

() De modo peral fignei satisfeito, 05 recursos tecnologicos
necessitam de poucas melharias.

{ ) Fiquei muite satisfeito, quante 205 recursos tecnolagices ndo
b o que melhorar.

8. Palestras desemvolvidas nos emcontros

( ) Figuei muito insatisfaito, 2 palestras ndo eram adequadas aos
contendos aos objetives de aprendizagem.

[ ) De modo geral fquei satisferto, as palestoas eram adeguadas
a0s contendos aos objetives de aprendizapem.

{ ) Figquei muite satisfeito, as palestras eram muito adequadas
a0s contendos a0s objetives de aprendizagem.

%, Veocé se semie capaz para aplicar os combecimentos
adguirides durante 3 formacis?

{ ) 5im

{ )Mo

[ ) Parcialmente aplicada

10. O conhecimentos adguirides no curse sio aplicivels i
s pratica de ensing?

() Sim

[ ) Nan

[ ) Parcialmente aplicado

11. Sobre as snas expectaiivas quanto 30 curse

{ ) O curso atendeu parcialmente as minhas expectativas.
{ 10 curso atendeu a5 minhas expectativas.

{ 70 curse superou positivamente s minhas expectativas.

12. Vocé considera que ouires temas devam ser incluidos i
ementa do curse? (Quais?

13. Vocé gastaria de acrescentar sugestio (Ses) para melhoria
do curso on comentirio (s) adicional (is)?

Faga nma amteavaliagio quante i sua performance durante
o corso em relacio aos seguintes aspectos:

14. Frequéncia nos encontros.

() Insuficients — Wao fraquentsi

{ ) Repular - Poderia ter sido mais assiduo

() Bom - Participei de quase todes 05 enconoos
() Excelente - Participei de todos o enconiros

15. Leitura dos materiais de apeio tedrice-comceitmal
disponibilizados pelos facilitadores

{ ) Insuficients — Nao li nenhum dos materiais

() Repular - Li uma pequena quantidade dos materiais

() Bom - Li quase todos o5 materiis

( ) Excelente - Li todes os materiais
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16. Dedicagio ao carse

() Insatisfataria - Wao consspui me dedicar
() Regular -PmmE dedicagao

() Bom - Dedicagao suficiente

() Excelente - Nao poderia ter feito melhor

17. Realizagdo das atividades propostas
() Inzatizfatoria - Wao raalizei 2s atividades
() Begular - Realizei poucas atividades

() Bom - Bealizei quase todas as atvidades
{ ) Excelente - Realized todas as atividades

18. Interacoes me Grupe durante o5 encontros
() Insatisfatoria - Wao imteragi

[ ) Fegular - Interagi muite ponco

() Bom - Inferazi alpumas vezes
() Excelente - Interagi varias vezes

19. Comentario (s) adicional (iz)
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